Socialt udsatte børn i de pædagogiske læreplaner.

_______________________________________           


Indledning og problemformulering.

Vi har i vores bachelorprojekt valgt at fokusere på socialt udsatte børn i daginstitutionerne. Interessen for emnet begyndte i hver vores praktik i en børnehave. Her erfarede vi, at en del pædagoger kunne se når et barn var bærer af den negative sociale arv, men ofte udeblev den konstruktive handling overfor barnet. Vi oplevede, at pædagogerne havde gode visioner i arbejdet med udsatte børn, men at visionerne ikke blev udlevet i praksis på grund af manglende økonomiske og faglige ressourcer. 

Vi arbejdede sammen med nogle pædagoger, der efter vores mening var gået på kompromis med deres faglighed for at nå de daglige gøremål. De manglende økonomiske og faglige ressourcer gjorde, at den pædagogiske handling ofte bestod i at yde omsorg her og nu. Vi tror på, at den langsigtede indsats ville være det optimale. Vi mener at kvaliteten ville være at styrke barnets kompetencer, relationer og arbejde ud fra begreberne rummelighed og inklusion, hvor den kvalitative handling skulle være at støtte børnene i læring og udvikling. Konklusionen af vores praktikforløb i børnehaverne, i forhold til pædagogers arbejde med de udsatte børn i ”normalområdet”, var præget af manglende målrettet faglighed på trods af deres gode intentioner. 
Ovenstående understøtter vi med undersøgelsen ”Kan daginstitutioner gøre en forskel”, som er lavet af Bente Jensen; forsker og lektor på Danmarks Pædagogiske Universitet. Hun påpeger i undersøgelsen, at pædagoger ikke er alt for optimistiske med hensyn til effekten af deres indsats. ”Størsteparten mener, at de nu og her kan gøre noget godt, men når man sammenholder det med svaret på, hvor let eller svært det er at gøre det optimale, så vender billedet. 75 procent af alle lederne og pædagogerne siger, at det er meget eller ret svært at gøre det de gerne vil”. Bente Jensen konkluderer endvidere at: ”Daginstitutioner er et godt sted at starte, hvis man vil hjælpe socialt udsatte børn. Men der er ikke de økonomiske og faglige ressourcer, der skal til, for at indsatsen kan række ind i skolealderen.”  

Dette er noget af en trist udmelding efter vores mening. Erfaringen i vores praktikker, og undersøgelsen af Bente Jensen giver os et dystert og negativt billede af pædagogers arbejde med udsatte børn. Vi finder det bekymrende for de udsatte børn, at pædagoger i undersøgelsen bruger manglende faglige ressourcer som undskyldning for ikke at handle optimalt over for de udsatte børn. Vi er forstående overfor de manglende økonomiske ressourcer, men finder det problematisk at pædagoger har så lidt tiltro til dem selv, at de ikke mener, de har de faglige ressourcer. 
Vi er begge enige om at gøre alt for at bibeholde vores visioner, når vi skal ud og arbejde som pædagoger. Vi mener, at pædagoger er nødsaget til, at arbejde med de ressourcer de har og udvikle strategier ud fra dette. Vi har en vision om, at hvis pædagoger prioriterer arbejdet med de udsatte børn, kan de højne kvaliteten for disse børn i praksis. 

På trods af undersøgelsen, ” Kan daginstitutionerne gøre en forskel” af Bente Jensen, har den forhenværende minister for daginstitutionerne Henriette Kjær sagt: jeg er uenig i at pædagogerne ikke kan gøre noget for de udsatte børn med de nuværende vilkår. Pædagogiske læreplaner er et godt initiativ, der vil sætte pædagogerne i stand til at gøre arbejdet endnu bedre, end de gør i dag. Det må være mangel på selvtillid, når pædagogerne siger, at de ikke tror på, at deres indsats virker.  Lovforslaget om pædagogiske læreplaner blev vedtaget den 1. august 2004, hvor hensigten blandt andet er at arbejde bevidst med udsatte børn i en tidlig alder. I bekendtgørelsen står blandt andet: Det pædagogiske personale skal sikre, at der i dagtilbud bliver sat fokus på alle børns potentialer og kompetencer for at ruste det enkelte barn til at begå sig i livet. I tilrettelæggelsen af læringsmiljøer skal der tages hensyn til børns forskellige forudsætninger. Læringen i dagtilbuddet skal bidrage til at sikre en harmonisk overgang til fritidsliv og skolen   

Som udgangspunkt har vi ikke haft meget viden omkring læreplaner, da der i vores praktikker endnu ikke var stor fokus på området. Dog fornemmede vi en usikkerhed i institutionerne omkring begrebet læreplaner. Efter at have læst mere om emnet er vi blevet mere positive og konstruktive overfor visionen med læreplaner. Vi ser indførelsen af læreplaner som en del af udviklingen i det senmoderne samfund. Vi lever i en tid, hvor kundskabs- og færdighedskravene øges. Individet skal være refleksivt og træffe mange valg og fravalg. De ændrede familiestrukturer gør, at institutionen i dag er en del af barnets ”primære socialisering”. Derfor har pædagoger et medansvar for barnets opdragelse, omsorg og læring. Indførelsen af læreplaner gør, at pædagoger skal være medansvarlige i arbejdet med at bryde den negative sociale arv. Pædagoger skal dokumentere og stå til ansvar for deres faglige indsats over for udsatte børn. Vi vil udforske de pædagogiske læreplaners indhold og hensigt i forhold til udsatte børn. Her vil vi undersøge begreberne rummelighed og inkluderende pædagogik, da det specifikt er udtrykt i loven om de pædagogiske læreplaner, at de udsatte børn også skal med i læreprocesserne. Dermed udtrykker loven implicit et krav til dagtilbuddene om at arbejde bevidst med rummelighed. Læreplanen på alle institutioner skal indeholde afsnit om rummelighed og inkluderende pædagogik. Kan intentionen med læreplaner gennemføres i praksis? Er læreplaner det pædagogiske redskab, som pædagoger har manglet i arbejdet med udsatte børn? Bliver udsatte børn hjulpet igennem arbejdet med læreplaner? 

Ovenstående overvejelser fører os frem til følgende problemformulering:


 

Begrebsafklaring: 

Social arv:                                                                                                                                   Begrebet social arv bliver i undersøgelsen ”Kan daginstitutioner gøre en forskel” beskrevet således: ”Social arv handler ikke kun om sociale uligheder, der overføres fra forældre til barn. Social arv er også reproduktion af de sociale uligheder, der opstår i samspillet mellem samfund, lokalmiljø, daginstitution og familie. Social arv skal derfor i denne rapport forstås ud fra barnets mange forskellige relationer til omgivelserne,”
 Denne beskrivelse er vi enige i, og når vi omtaler begrebet er det med udgangspunkt i denne betegnelse.
Udsatte børn:                                                                                                                                       Gruppen af udsatte børn er meget forskellig og dækker over fysiske, psykiske og sociale problematikker. De fysiske problematikker dækker over et bredt spekter lige fra nedsat hørelse til brug af kørestol. Vedrørende psykiske problematikker kan man tale om børn der har fået stillet diagnosen DAMP eller forskellige former for autisme.
 

Vi har i projektet valgt at benytte begrebet ”socialt udsatte børn”, og vil i projektet bruge denne betegnelse. Vi mener her børn, der er præget af den negative sociale arv og vokser op under socialt belastede forhold, hvor relationen til omverden ikke er optimal. Nogle af problematikkerne kan for eksempel være: forældrenes arbejdsløshed, fattigdom, misbrugsfamilier, hårdt belastede lokalmiljøer, langvarige sygdomme, psykiske lidelser i familien, vanskelige skilsmisser eller problematiske familie- og boligforhold.
  

Grunden til at vi netop har valgt at beskæftige os med socialt udsatte børn er, at vi i vores praktikker oplevede, at den langsigtede handling over for disse børn ofte udeblev. Dette understøtter vi med undersøgelsen af Bente Jensen, der ligeledes beskæftiger sig med denne gruppe af børn. Ydermere mener vi, at projektet vil blive for bredt, hvis vi beskæftiger os med alle tre grupper af udsatte børn; vel vidende at de er lige betydningsfulde.

Vi er meget opmærksomme på, at det er de signaler barnet udviser, der gør, om vi definere barnet som værende socialt udsat. Vi kan ikke konkludere ud fra forældrenes situation, men udelukkende ud fra barnets signaler. I vores praktikker har vi oplevet, at socialt udsatte børn kan udvise meget forskellige signaler. Et barn kan for eksempel være voldsom, aggressiv og destruktiv i sin væremåde og derigennem have svært ved at indgå i relationer. Et andet barn kan være stille, indadvendt, have et dårligt sprog og derved have problemer med at indgå i relationer. 

Metodeafsnit:

Vi vil i dette afsnit gøre rede for, hvordan vi har tænkt os at bygge projektet op, og hvad vi finder relevant at inddrage for at komme frem til et svar på vores afgrænsede problemformulering. 

Undersøgelsen af Bente Jensen ”Kan daginstitutioner gøre en forskel”:

Undersøgelsen giver et indblik i, hvordan institutionerne forholder sig til arbejde med socialt udsatte børn, der er præget af den negative sociale arv. Undersøgelsen fremstiller, hvilke problematikker og dilemmaer, der ligger i dette arbejde. Pædagogerne nævner blandt andet manglende faglige og økonomiske ressourcer. Vi vil komme ind på, hvordan forhenværende minister for daginstitutionerne, Henriette Kjær, forholder sig til undersøgelsen. Hun nævner, at de pædagogiske læreplaner er et godt redskab til at arbejde med socialt udsatte børn. Bente Jensen mener, at daginstitutioner er et godt sted at starte, hvis man vil hjælpe socialt udsatte børn, men der er ikke de økonomiske og faglige ressourcer, der skal til, for at indsatsen kan række ind i skolealderen. Dog kommer hun til slut med konstruktive handlingsforslag til, hvordan pædagoger kan arbejde med socialt udsatte børn. Vi vil i projektet ikke gå ind i debatten om de økonomiske ressourcer, men tage udgangspunkt i Bente Jensens handlingsforslag, hvor vi vil undersøge, hvorvidt disse kan indarbejdes i de pædagogiske læreplaner. 

Historisk tilbageblik:

Vi vil inddrage et historisk tilbageblik, hvor vi vil se på, hvilke barnesyn, læringsidealer og pædagogikker der har været fremtrædende i samfundet fra før til nu. Vi mener, det er vigtigt at kende til historien for at få en forståelse af nutidens barnesyn og læreingsidealer

Vi vil blandt andet se på reformpædagogikken, som den franske filosof Jean-Jacques Rousseau og den tyske pædagog Friedrich Fröbel blandt andet var forløbere for. Vi har valgt at gå mere i dybden med Rousseau og Fröbel, da vi finder det interessant, at de i år 2005 stadigvæk præger børnehavernes værdigrundlag. I de institutioner vi har været i praktik i, har de arbejdet ud fra en humanistisk pædagogik, dog ikke i rendyrket form. Lederen i Troldehøj børnehave mener, at der faktisk ikke er nogen pædagogik i rendyrket form, der er særlige attraktive, men de bruger de dele af pædagogikken, som de ønsker. Dette er vi enige i, men vi mener dog, at det skal være en forudsætning, at pædagoger har et humanistisk grundsyn. Derfor vil vi senere i projektet sætte Rousseau og Fröbel i spil og undersøge deres syn på nutidens læreplaner. Ydermere vil vi inddrage dele af indlæringspædagogikken, vækstpædagogikken, den kritiske pædagogik og relationspædagogikken, hvor sidstnævnte hovedsageligt præger vores samfund i dag. Vi har både valgt at inddrage disse for at få et historisk tilbageblik, men også fordi vi har mødt pædagoger, der i nogle tilfælde stadig gør brug af indlæringspædagogikken og vækstpædagogikken, på en måde, vi finder uhensigtsmæssig. 
Nutidens barnesyn:

Vi mener, det er vigtigt at inddrage nutidens barnesyn, da der er sket en stor udvikling indenfor området, hvor man i dag tager udgangspunkt i, at børn er født sociale og med kompetencer. 

For at beskrive det nutidige barnesyn inddrager vi Daniel N. Stern og Dion Sommer, der begge taler om, at børn har kompetencer. Ifølge Stern er spædbarnet som udgangspunkt kompetent og forholder sig udforskende og aktivt til sine omgivelser. Vi vil ligeledes undersøge, hvad pædagogens rolle er i henhold til socialt udsatte børn ifølge Stern. Vi vil gå mere i dybden med Stern, da han finder samspillet og den tætte relation mellem barn og omsorgsperson vigtig. Vi vil kort nævne, at Dion Sommer mener, at børn er mere robuste og i større udstrækning kan overvinde skadelige oplevelser i barndommen. Han låner fra engelsk begrebet ” det resiliente barn”. 

Samfundssyn:

Vi mener, det er vigtigt at få en forståelse for det udsatte barns livsbetingelser; for herigennem at finde ud af, hvordan pædagoger på bedst mulig måde støtter det socialt udsatte barn. Derfor inddrager vi sociologen Anthony Giddens, da han beskriver det senmoderne samfund. Giddens taler om tre dynamikker, der har afgørende betydning for samfundet; nemlig ”adskillelse af tid og rum”, ”udlejring” og ”refleksivitet”, hvor vi mest vil berøre begrebet udlejring – fra sociale relationer til abstrakte systemer. Giddens taler ligeledes om tillid, ontologisk sikkerhed og selv-identitet.

Som vi tolker Giddens´ teori, er vores konstruktive kritik i forhold til ham, at han ser at ”alle har lige muligheder”; han tænker ikke i forskellige sociale grupper, og at individer har forskellige kontekster. Dog mener vi, at han er relevant, idet han går ind og beskriver, at tilliden er en afgørende betingelse for, at vi overhovedet kan overleve i det komplekse senmoderne samfund.
Den gode relation:

Vi går i dette afsnit ind og definerer, hvad vi mener med den gode relation. Vi vil inddrage ”Den professionelle relationskompetence” og, hvordan pædagoger kan være anerkendende i forhold til socialt udsatte børn, hvor vi tager udgangspunkt i bogen ”Pædagogisk relationskompetence” af Jesper Juul og Helle Jensen”. Vi mener, at anerkendelse er særdeles vigtigt i arbejdet med socialt udsatte børn. Det er vigtigt, at vi viser det enkelte barn, at vi respekterer og anerkender det som det er. Ligeledes mener vi, at tryghed og tillid er vigtigt for børnene og vil kort se på disse begreber.

Jürgen Habermas og pædagogens rolle:

Vi har valgt at inddrage filosoffen og sociologen Jürgen Habermas, fordi han med sin kritiske tilgang synliggør nogle dilemmaer i samfundet. Her tænker vi på det dilemma, at den pædagogiske indsats har et tosidet mål; nemlig at pædagogikkens mål og funktion på den ene side ligger i livsverdenens symbolske reproduktion og på den anden side systemets materielle reproduktion. Vi vil gå ind og diskutere dette dilemma i forhold til pædagogens rolle, da vores undring er, om det kan lade sig gøre at arbejde med et tosidet mål i forhold til de udsatte børn.

Læring:

Vi mener, det er vigtigt, at pædagoger har en teoretisk viden om læring og en fælles afklaring af læringsbegrebet. Vi vil tage udgangspunkt i Knud Illeris´ definition af begrebet læring, hvor vi vil inddrage hans ”trekant” om læringens tre dimensioner for herigennem at få en forståelse af læring. Ligeledes vil vi undersøge de tre læringsrum, der finder sted i en institution. Her vil vi inddrage Fröbel og Rousseaus syn på, hvornår læringen sker, som vi tolker dem. 
De mange intelligenser:

Vi mener, det er vigtigt at være opmærksom på, at børn er forskellige, lærer og udtrykker sig på forskellige måder. Børn har nogle stærke og svagere sider, og vi mener, at pædagoger må tage udgangspunkt i de stærke for at understøtte de svagere sider. Vi finder det vigtigt, i arbejdet med de pædagogiske læreplaner og udsatte børn, at tage udgangspunkt i det enkelte barns signaler for herigennem at kunne støtte disse børns udvikling og læring på bedste måde. Derfor har vi valgt, at inddrage Howard Gardner og hans teori om de otte intelligenser.
”Smittet med kompetencevirus”. 

Den usikkerhed og modstand vi fornemmede i institutionerne omkring begrebet læreplaner, som vi har beskrevet i indledningen, kan vi ligeledes understøtte med Finn Hedegaard Nielsens holdninger. Vi har valgt at inddrage artiklen ”Kompetencevirus” fra Børn & Unge 2003, hvor Finn Hedegaard Nielsen, som er lektor og underviser i pædagogik ved Gedved Seminarium, udtaler sig om de pædagogiske læreplaner. Vi har valgt at inddrage hans syn på kompetencebegrebet og dannelsesbegrebet, da han også inddrager de pædagogiske tænkere Rousseau og Fröbel. Som vi også tidligere har nævnt, vil vi sætte disse to i spil og give deres syn på læreplaner. Dette vil vi følgende gøre ved hjælp af Finn Hedegaard Nielsens udtalelser fra artiklen ”Smittet med kompetencevirus”. 

Pædagogiske læreplaner:

Vi vil undersøge, hvad grundlaget var til indførelsen af pædagogiske læreplaner, hvor vi vil nævne, at en ekspertgruppe har bidraget med forslag til de seks temaer i læreplanen. Vi vil undersøge, hvad lovgivningen skriver om formål og principper for læringen i dagtilbud Kapitel 1. Vi mener, det er vigtig i udarbejdelsen af de pædagogiske læreplaner, at pædagogerne er sat godt ind i, hvad der står i bekendtgørelsens paragraffer, for at få en lovmæssig rigtig læreplan. Vi inddrager Stig Broström, lektor på Danmarks Pædagogiske Universitet, da vi deler hans synspunkt. Han udtaler sig i artiklen ”Læring i børnehaven skal ske via leg” fra 2003, at han længe har efterlyst læreplaner og nævner, at det handler om at sikre kvaliteten i børnehaven. 

Børnehaven.

Vi spurgte en pædagogisk konsulent i Frederikshavn kommune, om hun kendte til nogle institutioner i kommunen, der havde udarbejdet en færdig læreplan, hvilket ikke var tilfældet. Vi fandt ud af, at institutionerne ikke er nået så langt, da udarbejdelserne først skal være færdiglavet i februar 2006. Vi kontaktede to institutioner, hvor vi fandt ud af, at de først i 2006 ville færdiggøre den skriftlige læreplan. Institutionerne havde valgt at arbejde med læreplanen i praksis, før de ville nedskrive det færdige resultat. En af pædagogerne henviste os til Børnehaven Stationsvej i Sæby, der som den eneste i Sæby kommune, havde færdigarbejdet læreplanen. Vi besøgte børnehaven, og vi fik en rundvisning og en dialog med personalet. Ligeledes fik vi udleveret deres virksomhedsplan, hvori læreplanen lå. Vi sætter deres afsnit om børn med særlige behov i fokus. Derudover har vi valg at inddrage, det vi ser, som højner kvaliteten i deres læreplan, nemlig deres forarbejde med følelsesmæssig kommunikation (ICPD) og dele af deres KID projekt. Herefter giver vi en faglig konstruktiv kritik af deres afsnit i læreplanen om børn med særlige behov, hvor vi vil påpege begrebsforvirringen omkring inklusion og integration. Det er nævnt i ”Pædagogiske læreplaner i dagtilbud – undervisningsmaterialer”, som vi formoder at alle institutioner har, at alle læreplaner skal indeholde afsnit om rummelighed og inkluderende pædagogik. Vi vil ligeledes inddrage Bente Jensens udtagelser omkring disse begreber fra artiklen ”Udsatte børn skal ind i varmen”.  Det undrer os, at Bente Jensen og Børnehaven Stationsvej taler om integration, når det implicit står i loven, at der skal være afsnit om rummelighed og inkluderende pædagogik.

Inklusion og rummelighed.:

Vi vil undersøge begrebet social inklusion og rummelighed, da der står i hæftet om pædagogiske læreplaner i dagtilbud – undervisningsmaterialet, at loven implicit udtrykker et krav til dagtilbuddene om at arbejde bevidst med rummelighed og inklusion. Læreplanen på alle institutioner skal indeholde afsnit om rummelighed og inkluderende pædagogik. Vi vil i projektet beskrive social inklusion som Bent Madsen har gjort i bogen: Socialpædagogik - integration og inklusion i det moderne samfund. Ligeledes vil vi definere de forskellige former for rummelighed ud fra hæftet om pædagogiske læreplaner i dagtilbud – undervisningsmaterialet.
Børnekonventionen:

Vi har valgt, at inddrage nogle artikler fra børnekonventionen. Vi mener, at det er vigtig at kende til børnenes rettigheder i arbejdet med de pædagogiske læreplaner, hvis pædagogerne bare trækker læreplaner ned over hovedet på børnene, så mener vi, at man måske kan nå langt, men ikke i den retning, som tager udgangspunkt i børneperspektivet.

Pædagogiske læreplaner som dokumentation:

I dette afsnit vil vi påpege, at de pædagogiske læreplaner, efter vores mening, er med til at styrke pædagogernes faglige stolthed og med til at give dem sikkerhed i arbejdet med socialt udsatte børn. Pædagogerne kan nu dokumentere over for forældre, politikere og dem selv, hvordan de arbejder med disse børn. Vi vil ligeledes inddrage eksemplet fra Børnehaven Stationsvej.
Undersøgelsen af: Bente Jensen ”Kan daginstitutioner gøre en forskel?”                                 Formålet med undersøgelsen af Bente Jensen, som vi har taget udgangspunkt i, i vores indledning, er at belyse, om det pædagogiske arbejde i danske daginstitutioner kan gøre en forskel for de børn, der er vokset op under socialt belastede forhold og præges af den negative sociale arv. Der er i undersøgelsen foretaget en kvantitativ og en kvalitativ dataindsamling. Der er udsendt spørgeskemaer til ca. 1.000 daginstitutioner med børn i alderen 0-6 år. 2.722 ledere, pædagoger og pædagogmedhjælpere har svaret. De kvalitative data er indsamlet gennem observation og interview i fire daginstitutioner, der alle har 20-50 pct. socialt udsatte børn. 
 Fokus i undersøgelsen er altså på de 10-20 procent udsatte børn på landsbasis.
 (Se bilag 1)

Som vi skriver i indledningen, mener Bente Jensen, at daginstitutioner er et godt sted at starte, hvis man vil hjælpe socialt udsatte børn, men der er ikke de økonomiske og faglige ressourcer, der skal til, for at indsatsen kan række ind i skolealderen. Bente Jensens bud på den bedste måde at arbejde med socialt udsatte børn på er; at bygge videre på ressourcesynet, satse på kompetenceudvikling uden at skolificere og teste, at arbejde med betydningen af voksnes anerkendelse i forhold til børns selvopfattelse og sørge for kreative læringsmiljøer. Hun påpeger ligeledes, at finde veje til at styrke pædagogernes faglige stolthed, mod, evner og engagement til at gå ind i fælles refleksioner.

Den forhenværende minister for daginstitutionerne Henriette Kjær forholder sig til undersøgelsen ved at påpege, at de pædagogiske læreplaner er et godt initiativ, der skal være med til at bekæmpe den negative sociale arv. Henriette Kjær er ligeledes bekymret over, at undersøgelsen viser, at pædagogerne ikke mener, de har nok viden til at klare opgaven med at være et forebyggende tilbud. Hun mener, at dette i nogen grad falder tilbage på pædagoguddannelsen, og at det må ligge som et led i uddannelsen, at man lærer om disse ting. Hun påpeger ligeledes, at det må være pædagogernes mangel på selvtillid, når de mener, de ikke er rustet til arbejdet med disse børn.

I forhold til ovenstående undersøgelse vil vi ikke gå ind i de økonomiske ressourcer, men blot vedkende at dette er et problem, der ikke bliver løst nu og her. Vi vil derimod tage fat i de ressourcer og den faglighed, som vi mener pædagogerne har og kan udvikle. Vi vil give Henriette Kjær ret i, at det er et problem, at pædagogerne i undersøgelsen nævner, at de mangler faglig viden og handlekompetencer omkring socialt udsatte børn. Vi har i undervisningen indtil nu ikke lært specielt meget om udsatte børn og læreplaner, men vi har selv søgt viden indenfor området for eksempel ved at sætte fokus indenfor området i dette projekt.  I uddannelsen ligger det vel også som et led, at man har ansvar for egen læring. Vi ser det dog som et problem, at der er mange pædagogiske emner, vi ikke får indsigt i; når vi vælger ét emne, fravælger vi samtidigt et andet.

Vi vil i projektet tage en del afsæt i Bente Jensens bedste bud på, hvordan pædagoger kan arbejde med socialt udsatte børn, hvor hun, som beskrevet ovenstående, nævner; at det er vigtigt, at bygge videre på ressourcesynet, satse på kompetenceudvikling, arbejde med betydningen af voksnes anerkendelse, gode læringsmiljøer og styrke pædagogernes faglige stolthed. Vi mener, at dette er nogle ressourcer pædagogerne har og kan videreudvikle. Vi vil undersøge, om dette kan lade sig gøre i arbejdet med de pædagogiske læreplaner.

For at vi kan arbejde med de pædagogiske læreplaner, ser vi det relevant at undersøge, hvordan barnesynet har forandret sig gennem tiden. Vi vil se på, hvilke pædagogikker og læringsidealer, der har været fremtrædende. Vi mener, det er vigtigt at få en forståelse af samfundsudviklingen fra før til i dag. I et arbejdsfelt som pædagogernes, der så udpræget har mennesket i centrum, er det nødvendigt med et grundlæggende kendskab til de samfundsmæssige rammer – historiske såvel som aktuelle – for at begribe de forudsætninger, som mennesker agerer på baggrund af og indenfor. 

Pædagogikken gennem tiden:

Den historiske udvikling i Danmark er gået fra en bundethed i nød og elendighed til en langt større grad af valg, overflod og ubundethed. Dette afspejler sig i børns hverdagsliv omkring familien, de sociale arenaer og kammeratnetværket. Børn har en anden placering i vores kultur og vores reaktioner på begrebet barndom er ændret dramatisk i forhold til for 100 år siden.

                                                                                                                                                                I 1930´erne opstod et samfundsmæssigt behov for flere daginstitutioner, og asylerne
 ændrede sig i denne periode til at blive folkebørnehaver med uddannet personale. Barnesynet var gode borgerlige dyder som lydighed og respekt for voksne, og læringsidealet var at være flittig og pligtopfyldende. 

Reformpædagogikken:
                                                                                                                         Et internationalt pædagogisk møde finder sted i Calais i 1921. 1. verdenskrig havde hos mange opdragere sat tanker i gang om, hvorvidt man kunne gøre mennesker bedre og mere skikkede til at leve fredeligt sammen og forhindre, at magtsyge, snæversyn og egoisme tog overhånd. På verdenskongressen i Calais vedtog man en resolution med nogle principper for opdragelse. Man samledes om den ide, at hvis det skulle lykkes at forbedre menneskene, og derigennem verden, måtte man begynde med børnene.
 

I pædagogikken startede der i 1930´erne en protestbevægelse mod ”den sorte pædagogik”. Nu var ”demokrati og frihed” i højsædet. Nu skulle børn tages alvorligt og respekteres. Reformpædagogikken var udtryk for en samlet bevægelse baseret på en lang række pædagoger og psykologer fra Rousseau og Fröbel til amerikaneren John Dewey. Bevægelsen tog udgangspunkt i barnets egne ønsker og behov og var kritisk over for en autoritær pædagogisk praksis.

Reformpædagogikken blev ved at præge den danske pædagogiske diskussion til op i 1960´erne. Herefter udviklede den pædagogiske diskussion sig primært på grundlag af ”Indlæringspædagogik”, ”Vækstpædagogik” og ”Kritisk pædagogik”. 

Indlæringspædagogik:                                                                                                            Mennesket betragtes som et tomt kar. Udviklingen opfattes som en mere eller mindre mekanisk proces styret af ydre påvirkninger. Barnet opfattes som en passiv modtager af omverdens indtryk og bliver et objekt, som omverden påvirker. 
Vækstpædagogik:

Bag dette ideal lå humanistiske forestillinger om et godt liv baseret på menneskets egen udfoldelse og frihed. Pædagoger tilrettelagde læringen på den mest stimulerende måde. Dannelsesidealet var spontan udvikling; pædagogerne skulle være tilbageholdende med hensyn til at præge børnene. Der blev lagt vægt på frihed under ansvar. Viden var ikke et mål i sig selv, men middel til at udvikle det enkelte barn.    

Kritisk pædagogik:                                                                                                                            Den kritiske pædagogik er inspireret af den reformpædagogiske bevægelses fokus på idealet om frigørelse og selvstændighed. Frigørelse betyder ikke alene frigørelse af det enkelte individ, men en kollektiv frigørelse fra den samfundsmæssige undertrykkelse, og målet er et nyt samfund bygget op på lighed og fællesskab. 
 

Ydermere har vi valgt at inddrage disse tre pædagogikker, fordi vi i vores praktikker har mødt pædagoger, der i sit daglige arbejde med børn stadigvæk i nogle tilfælde gør brug af indlæringspædagogik og vækstpædagogik. Et eksempel på ”vækstpædagogik”: I en børnehave skulle de største af børnene selv tage tøj på, når de skulle ud at lege. En dreng på 5 år havde ingen jakke på, og den studerende mente, at han skulle tage sin jakke på, hvorpå han svarede nej. En pædagog svarede i samme øjeblik, at han nok skulle lære det, hvis han blev forkølet. Det viser et billede af det naturlige barn, der efter pædagogens mening skulle drage egne erfaringer for herigennem at lære, at når der er koldt og man ikke har jakke på, så bliver man forkølet og måske syg. Et eksempel på ”indlæringspædagogik”: En pædagog siger: ”Hvor mange gange skal jeg sige, at i ikke må løbe, i må jo være dumme, hvis i ikke kan forstå det jeg siger”. Dette eksempel viser, at pædagogen ikke tager udgangspunkt i det børnene gerne vil, men hun nedgør dem og glemmer, at intet barn, uanset hvilken adfærd det udviser, har onde intentioner. Hun kunne i stedet have opfordret dem til at løbe udenfor.

Vi vil nu give en beskrivelse af Rousseau og Fröbel for senere at sætte dem i spil og se på, hvad deres syn ville være på de pædagogiske læreplaner.
Jean-Jacques Rousseau: 

Den franske filosof Rousseau (1712-1778) mente, at naturen er det gode og kulturen det onde. I naturtilstanden er mennesket i sig selv godt. Påvirkninger fra samfund og kultur kan skade ens selvfølelse. Han mente også at følelsen er naturlig, oprindelig og værdifuld, mens fornuften er det afledte. Rousseau mente, at opdragelsens opgave er at give barnet det, som det ikke har ved fødslen, men det barnet har brug for som voksen. En naturlig opdragelse skal give barnet bevægelsesfrihed, de voksne skal gøre så lidt som muligt og lade naturen gå sin gang. I barn - voksen forholdet har barnet forrang for den voksne. Barnet er frit, lykkeligt, godt og uspoleret – den voksne er som følge af civilisationens skadelige indflydelse det modsatte. Derfor mente Rousseau at det var opdragerens hovedopgave at holde barnet fri af samfundets skadelige indflydelse – den såkaldte negative opdragelse. Denne tanke og dens praktiske udfoldelse i Emile (1762) og er noget af det mest originale og betydningsfulde. Rousseau har ydet til den pædagogiske tænknings historie, men det skal forstås rigtig. Idealet er ikke den uberørte ædle vilde, Emilie kan ikke bare overlades til sig selv. Netop på grund af kulturens skadelige indvirkninger er pædagogiske indgreb nødvendige, og målet for den negative opdragelse er at sætte barnet i stand til at leve i kulturen, men med en baggrund i udvikling autonomi og individualitet. Emilie skal se med egne øjne og følge sin egen fornuft. Rousseau mener, at omgivelserne tvinger personer til at gøre ting, der egentlig er uværdige. Omgivelserne sætter grænser, påvirker og ødelægger os, så vi handler på måder, hvor vi egentlig ikke er os selv.

Mennesket kan altså ifølge Rousseau ikke blot beskrives som et væsen, der reagerer på ydre stimuli, det agerer også det vil sige handler selvstændigt i forhold til sanseindtrykkene. 

Pædagogen skal ikke styre og forme barnet; tværtimod skal pædagogen koncentrere sig om at arrangere omgivelserne og skabe udfordringer for barnet i dets egen virkelighed. Barnet skal via egne erfaringer lære sine begrænsninger, først her igennem kan barnet udvikle egen læring. 

Friedrich Fröbel:                                                                                                                               Den tyske pædagog Fröbel (1782-1852) baserer sine ideer om børneopdragelse på et børnesyn, der henviser til Rousseaus. I børnehaven skal førskolebarnet udvikle sine egne interesser og ønsker gennem selvudfoldelse og selvvirksomhed. Fröbel mener, at barnet indeholder noget guddommeligt, som den voksne kan være førstehjælper for. Dette skulle foregå ved, at den voksne stimulerede legen gennem bestemte former for legetøj. Fröbels tanke var, at ”det indre” og ”det ydre” i barnet førte til væksttanken. Lige som planten suger næring til sig, så er det også barnets livsfunktion at vokse, frit og uhæmmet, frem til modenhed. Børnene i børnehaven er, for at bruge Fröbels eget udtryk, små plantesjæle. I 1871 etableredes den første danske børnehave i København på baggrund af Fröbels ideer, og 1885 oprettedes Danmarks første pædagogseminarium i København, Fröbel Seminarium.
. Fröbels tanker præger stadig vores syn på børn i dag, idet denne humanistiske pædagogiske teori tager udgangspunkt i barnets aldersbestemte udvikling og vilje til at lære
. 
For at se forskellen på datidens og nutidens syn på det pædagogiske felt, har vi valgt dette skema:

Datid                                                                           Nutid  

Magtudøvelse                                                              Inddragelse

Disciplinering                                                              Dialog/samtale

Fokus på barnets adfærd                                              Fokus på relationen

Korrigere/irettesætter                                                  Empati/omsorg

Vurderende                                                                  Anerkendende/reflekterende

Rollebetinget autoritet                                                 Personlig autoritet

I de seneste år er den pædagogiske debat indenfor institutionsområdet præget af et nyere perspektiv, der lægger vægten på kompetencer, konteksten og relationerne mellem børn indbyrdes, samt mellem børn og voksne. 

Relationspædagogikken adskiller sig fra tidligere pædagogiske retninger ved netop ikke at være retningsgivende.  Fortolkning af relationer her og nu er en meget væsentlig kompetence, for alle der arbejder med børn. Uden indlevelse og fortolkning bliver forholdet mellem pædagog og barn bestemt af ydre forhold, som hverken barn eller pædagog kan forudsige, endsige vide noget om. 
 

Vi finder det positivt, at pædagoger lægger vægt på det enkelte barn, konteksten og barnets relationer. Vi mener, det er vigtigt at gribe barnets interesse nu og her. Vi må i enhver situation og ud fra barnets signaler fortolke, hvordan den konstruktive handling skal forløbe.   

For at få en sammenfatning af historiens udvikling vil vi nu beskrive nutidens barnesyn, da der er sket en stor forandring, hvor vi i dag ikke betragter børn som ”tomme kar”, men som sociale og kompetente individer. Daniel N. Stern og Dion Sommer har bidraget med et ændret syn på barnets tidlige udvikling, hvor børn er født sociale og med kompetencer. Vi vil kort inddrage Dion Sommers holdninger; for dernæst at gå mere i dybden med Stern, da han finder samspillet og den tætte relation mellem barn og omsorgsperson vigtig. I samme forbindelse vil vi ligeledes inddrage Sterns syn på pædagogens rolle.

Nutidens barnesyn:

Den danske professor i udviklingspsykologi Dion Sommer mener, at børn er mere robuste og i større udstrækning kan overvinde skadelige oplevelser i barndommen. Han låner fra engelsk begrebet ” det resiliente barn”. Dette begreb kommer vi nærmere ind på i afsnittet social inklusion og rummelighed. Dion Sommer drejer perspektivet væk fra opfattelsen af barnet som et passivt og modtagende individ til en mere dynamisk forståelse af barnet som et aktivt og skabende individ. Barnet fødes ikke som et ”tomt kar”, som omgivelserne fylder på. Barnet er socialt og søger fra start at skabe at aktivt samspil med omgivelserne. Dion Sommer udtrykker det sådan: ” Meget tidligt i sit liv er mennesket organiseret på en sådan måde, at det både er rettet mod, initierer, reagerer på og udvikler sig gennem en kontinuerlig og varieret menneskelig kontakt”.
 Vi tolker hans udsagn, som et udtryk for, at den pædagogiske indsats kan gøre en forskel, da barnet udvikler sig gennem en kontinuerlig og varieret menneskelig kontakt. Pædagogen skal støtte det socialt udsatte barns kompetencer til at gebærde sig i tilværelsen med de risikofaktorer som livet indebærer. Pædagogen må sammen med barnet se på muligheder og ressourcer og anerkende og støtte de initiativer barnet kommer med.
Daniel N. Stern, der er udviklingspsykolog, psykiater, spædbørnsforsker, psykoanalytiker m.m. mener, at barnet fra begyndelsen er kompetent. Barnet er i stand til at indgå i sociale relationer og kan kommunikere; for eksempel svare ved hjælp af hoveddrejning, at kigge, sutte osv. 

Sterns hovedinteresse er barnets selvopfattelse og betydningen af relationen mellem barn og omsorgsperson. Han bruger ikke begrebet ”faser”, som afløser hinanden i en bestemt rækkefølge men ”domæner” om de perioder, hvor selvoplevelsen af at relatere sig til andre har en særlig karakter. Han har fem domænebeskrivelser, der relaterer sig til barnets udvikling indtil ca. 5-årsalderen, som vi ikke vil gå i dybden med her. Vi vil derimod beskrive, hvordan han finder samspillet og den tætte relation mellem barn og omsorgsperson vigtig.

Barnet indleder den sociale kontakt ved at se på for eksempel moderen, smiler for at udvide kontakten og ser bort for at bryde den. Det er vigtigt, at forældre tilpasser deres adfærd, efter barnets tolerance. Det er vigtigt, at de kan føle og respektere, hvis barnet bliver bange eller ked af det, fordi legen er blevet for voldsom. Barnet viser dette ved at undgå forældrenes blik. Det er ved denne styring, at barnet får selvfornemmelse. Barnet kan selv regulere, om det vil være med i legen eller ikke; samt regulere sine behov i forhold til kærlighed, omsorg, nysgerrighed osv. Dette selvreguleringsbehov danner ifølge Stern grundlag for al udvikling. Hvis barnets forældre generelt udviser en manglende forståelse for barnets udtryk, og her tænker vi på udsatte børn, vil barnets oplevelse af sig selv som et handlende og selvregulerende individ blive underkendt. Oplevelsen af for eksempel moderen vil ikke blive som den selvregulerende anden, men som den selv-u-regulerende (selvdysregulerende) anden. Nogle børn er i stand til at regulere deres egen spændingsgrad bedre, når de er alene, end når de er sammen med en selv-u-regulerende forælder. De kan på trods af forældres mangelfuldhed få kompetencer ud over det sædvanlige, men med den omkostning, at de er alene i verden. Nogle børn, som oplever mangel på stimulation, bliver eksperter i at charme og arbejder hårdt for at få oplevelsen ”at være sammen med”, mens andre giver op som et resultat af en selv-u-regulerende forælder. Vi finder denne viden vigtig, da den argumenterer for at børns signaler på mistrivsel kan være forskelligartet, som vi tidligere har omtalt i afsnittet ”begrebsafklaring” 

Stern har ikke direkte beskæftiget sig med daginstitutioner og pædagogens rolle. Han omtaler især forældre, men benytter også udtrykket omsorgsperson. Vi forstår her, at omsorgspersonen kan være en pædagog. I bogen ”Udviklingspsykologiske teorier” påpeges det, ud fra Sterns teori, at det centrale i pædagogens arbejde må være relationen. Den har en kvalitet i sig selv, og ikke som et middel til et bestemt mål; såsom udvikling af barnets viden, kunnen og færdigheder. Derimod ligger udfordringen i at arbejde med sig selv som regulerende anden, og den der kan delagtiggøres i barnets oplevelser og her være lyttende, forstående og bekræftende. Det er vigtigt, at pædagogen er nærværende, kan ”læse” barnets signaler og reagere i forhold til dem; altså kan afstemme sine reaktioner ud fra barnets toleranceramme.

Vi er meget enige i, at den gode relation mellem pædagog og barn er vigtig og har en kvalitet i sig selv, men pædagoger skal også arbejde med at udvikle barnets viden, kunnen og færdigheder. I bekendtgørelsen om læreplaner skal pædagoger arbejde med at udvikle barnet indenfor seks kompetenceområder. Efter vores mening ligger der her et dilemma, som vi vil komme nærmere ind på i afsnittet om Jürgen Habermas.

For at få en forståelse for det udsatte barns livsbetingelser, finder vi det vigtigt, at se på det samfund vi lever i. Vi har valgt, at inddrage dele af sociologen Anthony Giddens teori, da han beskæftiger sig med det senmoderne samfund. 

Samfundssyn:                                                                                                                                   Giddens hovedbudskab er, at samfundet og strukturerne er noget, vi selv skaber samtidigt med, at vi skabes af samfund og strukturer. Giddens ser med sin ”strukturationsmodel” på dualismen mellem individ og samfund. Han ser dels på hvordan individet påvirker samfundet og dets udvikling, og dels på hvordan samfundet påvirker det enkelte individ, dets muligheder, handlinger og udvikling.  

Som forklaring, af udviklingen fra det traditionelle til det moderne samfund, anvender Giddens tre dynamikker; nemlig: ”adskillelse i tid og rum”, ”udlejring” og ”refleksivitet”.

Vi vil kort beskrive, at Giddens med begrebet refleksivitet mener, at der i dag stilles spørgsmål ved alt; såsom vaner, værdier, tro, moral osv. Alt kan revideres i lyset af nye informationer

Vi vil følgende se nærmere på det begreb Giddens kalder udlejring – fra sociale relationer til abstrakte systemer. Giddens mener også at tillid har en central rolle i senmoderniteten. Han beskriver, at den fundamentale tillid opstår på baggrund af barnets oplevelse af varme, trygge og givende omsorgspersoner (de biologiske forældre eller stedfortrædere for disse).Han taler ligeledes om selv-identitet. Vi vil undersøge, hvilken betydning ovenstående har for de udsatte børn?

Giddens mener med begrebet udlejring fra sociale relationer til abstrakte systemer, at de sociale relationer er løsrevet fra hverdagslivet; altså at en række pleje og omsorgsfunktioner er flyttet fra familien til velfærdsstaten. Her kan tales om, at opdragelsen i dag ikke kun finder sted i hjemmet, men i stor grad er ”udlejret” til institutionerne. Velfærdsstaten 

”abstrakte systemer” deler han op i to: A= symbolske tegn (først og fremmest penge) B= ekspertsystemer. Det er i dag ikke alene mor og far, der tager sig af omsorgen for deres barn. Der findes mange ekspertgrupper, der er forbundet med det at blive forældre i dag f.eks. læger, jordmødre, sundhedsplejerske, socialrådgivere, pædagoger, lærere osv. Her ser vi, at det udsatte barn måske har bedre forudsætninger for at blive en del af samfundet i dag end før, da der er ekspertgrupper til at iagttage barnets udvikling og gribe til handling, hvis barnets trivsel ikke er optimal. 

Giddens taler om begreberne; selv-identitet, tillid og ontologisk sikkerhed. Han mener, at vi i dag er nødt til at have tillid til ekspertsystemer og symbolske tegn. Det senmoderne samfund medfører et hav af valgmuligheder. Individets personlige fortælling bliver fortalt gennem en række personlige valg. Individet skal se sig selv gennem valgene og selv give valgene betydning. Når noget går galt eller godt, er det ikke, som i det traditionelle samfund, Guds, naturens eller skæbnens skjulte plan, der er ophav. Opstår der usikkerhed hos et individ, bliver det af afgørende betydning, at individet har tillid til en person eller et system, for at de valg, der skal foretages bliver konstruktive. Tillidsrelationen får stor vigtighed for individets udvikling og handlemuligheder.

Vi udvikler en ontologisk sikkerhed i barndommen, som er en grundlæggende følelse af, at vores ”væren” ikke er i fare. Den opbygges af nære relationer/omsorgspersoner, og vi lærer i opvæksten at håndtere deres fravær og få tillid til anonyme andre; såsom pædagoger osv. Denne situation udfordres i moderniteten, da de valg et individ skal træffe er mere omfattende end nogensinde før. Vi kan i det moderne samfund ikke henvende os til traditionen eller religionen for at få svar; eller hvis vi gør dette, vil det i dag være et refleksivt valg.

Selv-identitet er i dag ikke givet i kraft af slægtskab, nationalitet, køn eller beskæftigelse, men skabes i en løbende proces af valg. Man må spørge sig selv: ”Hvem er jeg?”, ” Hvordan vil jeg gerne være?” Selvet er blevet et refleksivt projekt, der hele tiden skal konstrueres og hele tiden er under forandring.

Vi mener, at vi som ekspertgruppe skal være meget opmærksomme på, at den ontologiske sikkerhed er baseret på forventning og pålidelighed, og er de grundlæggende erfaringer, som er dannet i det lille barns erfaringer med det nære samspil. Vi mener, at det udsatte barn kan udvise megen mistillid til omgivelserne, hvilket kan skyldes manglende omsorg, samspil, kærlighed osv. i de første leveår. Efter Giddens opfattelse er tilliden en afgørende betingelse for, at vi overhovedet kan overleve i det komplekse senmoderne samfund. Jo mere fundamental tillid vi har med os fra barndommen, desto bedre vil vi være rustet til at gebærde os i og udholde senmodernitetens bestandige forandring af hverdagslivet.

Som vi tolker Giddens´ teori, er vores konstruktive kritik i forhold til ham, at han ser at ”alle har lige muligheder”; han tænker ikke i forskellige sociale grupper og at individer har forskellige kontekster.  I forhold til det vi har læst, går Giddens ikke ind og beskriver om pædagoger, som ekspertgruppe i det senmoderne samfund, kan genskabe den ontologiske tillid. Spørgsmålet er så, om et individ kan opnå en eller anden grad af ontologisk sikkerhed, hvis individet ikke har den med sig fra sin tidlige barndom. Man kan diskutere om tillidsrelationer kan opbygge ontologisk sikkerhed senere i livet. Hvis ikke den gode og anerkendende tillidsrelation mellem for eksempel barn og pædagog kan udvikle ontologisk sikkerhed, er vi af den overbevisning, at den bliver en kompensation herfor.

Vi har inddraget Giddens, fordi han mener, at tilliden er af afgørende betydning for at klare sig i dette samfund. Udsatte børn kan have oplevet nogle svigt i deres barndom, der gør, at de kan have svært ved at have tillid til sig selv og omverden. Vi finder det vigtigt, at vi som pædagoger skal gøre det optimale for at opbygge en tillidsrelation til disse børn, og at vi er stabile og anerkendende omsorgspersoner. Ligeledes er det vigtigt, at vi støtter disse børn i at få selvværd, selvtillid og kompetencer til at klare sig i dette samfund. Vi mener, at pædagoger igennem arbejdet med de seks temaer i læreplaner og anerkendende tillidsrelationer kan være med til at styrke børnene på omtalte områder, hvis der bliver lagt kvalitet og engagement i det. 

I henhold til ovenstående finder vi det relevant at gøre opmærksom på, hvad vi mener med en god og anerkendende relation. Derfor vil vi, med udgangspunkt i bogen ”Pædagogisk relationskompetence”, beskrive dette i følgende afsnit.
Den gode relation: 
For at skabe den gode relation finder vi det utrolig vigtigt at være anerkendende overfor socialt udsatte børn, for herigennem at være med til fremme børnene tro på sig selv og omverden; samt give dem selvværd og selvtillid. Socialt udsatte børn har ofte fået dannet fastlåste og negative historier (narrativer) og forestillinger om sig selv og andre. Disse kan formuleres således:
Du, de andre og omverden er ond – jeg gør gengæld: barnet har på baggrund af sociale og relationelle erfaringer udviklet forestillinger om, at omverden har onde hensigter. Omverden består af de personer, børnene møder i omgivelserne.
 

Anerkendelse er ikke en kommunikationsteknik, men en samtaleform som bygger på den voksnes evne og vilje til at forholde sig åbent, sensitivt og inkluderende til barnets indre virkelighed og selvforståelse. Den voksne må opgive sin kontrol og magt til at definere ”virkeligheden” og etablere en ligeværdig relation. Den voksnes åbenhed, forståelse og accept af, at barnets oplevelse af virkeligheden både har samme validitet som den voksnes og indeholder væsentlig information til den voksne om karakteren og kvaliteten af deres indbyrdes relation og om barnets selvoplevelse. Pædagogen kan ligeledes hjælpe barnet frem til det sproglige udtryk, som bedst beskriver barnets oplevelse, set indefra, og dermed fremme barnets selvfølelse. Åbenheden omfatter også den voksnes åbenhed omkring sig selv, sine tanker, følelser og perspektiver.

Eller som Berit Bae så fint beskriver det: ”Anerkjennelse er en væremåte eller holdning og ikke en kommunikasjonsteknikk. Å forholde sig annerkjennende innebærer a kunne ta i bruk hele sig – både følelser og intellekt. Det er ikke snakk om noen ytre håndgreb eller teknikker, men om noe som må komme innenfra”.

Den ”professionelle relationskompetence”, er i ”Pædagogisk relationskompetence” af Jesper Juul  og Helle Jensen er defineret således:

Pædagogens evne til at ”se” det enkelte barn på dets egne præmisser og afstemme sin egen adfærd herefter uden dermed at fralægge sig lederskabet, samt evnen til at være autentisk i kontakten = det pædagogiske håndværk.

Og som pædagogens evne og vilje til, at påtage sig det fulde ansvar for relationens kvalitet = den pædagogiske etik.

Ligeledes finder vi det vigtigt, at vi som pædagoger skaber rum for tryghed og tillid, som vi mener, er vigtigt for det udsatte barn. Tryghed er for eksempel noget med at føle sig veltilpas og i sikkerhed og vigtig for at kunne udvikle kompetencer og turde vove sig ud i noget nyt. Tryghed formidles bedst af voksne, der selv føler sig trygge; så selv om der er tale om børnenes tryghed, er der ligeledes tale om, at det er de voksne, der skaber eller kommer til at bryde trygheden. Pædagogiske tiltag omkring tryghed kan handle om den fysiske sikkerhed, men også sikkerheden blandt børnene; såsom en ordentlig omgangstone blandt børnene og måden, hvorpå konflikter løses.                                                                                                Tryghed og tillid spiller sammen på den måde, at det at have tillid til sig selv og andre er med til at skabe tryghed. Tillid til sig selv er blandt andet troen på, at man kan forskellige ting; det kan for eksempel være at kaste sig ud i noget nyt og ukendt. Det hænger ligeledes sammen med trygge rammer, og voksne man ved, hvor man har. Såkaldte synlige voksne skaber tryghed og tillid; mens voksne, der er vaklende og usikre på sig selv, og hvad de står for, skaber det modsatte.
  

Den professionelle relationskompetence, anerkendende relationer, tryghed og tillid, som er defineret i det ovenstående, finder vi særdeles vigtige i arbejdet med socialt udsatte børn. Det er vigtigt, at vi viser det enkelte barn, at vi respekterer og anerkender det som det er. Samt at vi er tydelige og tillidsfulde voksne, som børnene ved, hvor de har og kan komme til.     

Vi har valgt at synliggøre dele af filosoffen og sociologen Habermas teori, for at analysere vores problemstilling omkring pædagogens rolle i forhold til udsatte børn.
Jürgen Habermas og det pædagogiske dilemma:                                                                              Habermas er interesseret i de generelle vilkår for samfundets fortsatte beståen. Han beskæftiger sig med, hvordan samfundet forbedrer samfundet og de sociale betingelser for mennesker. Habermas arbejder med formålsrationalitet; nemlig den instrumentelle og den kommunikative rationalitet. Vi vil følgende analysere disse to begreber i forhold til at højne kvaliteten i arbejdet med de udsatte børn i daginstitutionerne. Habermas mener at den pædagogiske indsats har et tosidet mål:

                                                   Pædagogikkens mål og funktion

Livsverdenens symbolske reproduktion                                   Systemets materielle reproduktion

          - Identitet                                                                                     - Tilpasning

          - Solidaritet                                                                                  - Kvalificering

          - Mening                                                                                      - Selektion

Den instrumentelle rationalitet; staten og systemet gør børnene til objekter. Staten arbejder ikke ud fra at se barnets perspektiv i forhold til den kommunikative rationalitet, men udelukkende ud fra hvordan staten mener, at børns kompetencer skal være udviklet inden barnet træder ind i det nye kapitel; skolen. Ud fra Serviceloven er det lovbestemt at alle dagtilbud udarbejder en pædagogisk læreplan. Planen skal behandle følgende seks temaer: 

· Barnets alsidige personlige udvikling

· Sociale kompetencer

· Sprog

· Krop og bevægelse

· Natur og naturfænomener

· Kulturelle udtryksformer

I forhold til det tosidede mål er vi som pædagoger styret af den instrumentelle rationalitet. Staten har defineret et stykke arbejde med det formål at opnå et fast defineret mål; eksempelvis læreplaner. Det vil sige, at det er pædagogers opgave at sørge for, at det mål bliver nået. Vi bruger den instrumentelle fornuft og inddrager didaktikken; altså overvejelser over socialt udsatte børns læring og den voksnes rolle som læringsstøtte. På den ene side skal vi tilfredsstille systemets materielle reproduktion i form af at skabe socialiserede og tilpassede mennesker. På den anden side skal vi tilfredsstille den kommunikative rationalitet i kraft af, at børnene skal udvikle en sund identitet, solidaritetsfølelse og forstå meningen med tilværelsen. Dette dilemma var det, vi erfarede i vores praktikker. Pædagogerne var efter vores mening gået på kompromis med deres faglighed for at nå de daglige gøremål. De manglende økonomiske og faglige ressourcer gjorde, at den pædagogiske handling ofte bestod i at yde omsorg her og nu. Vi mener, at det udsatte barn kan have store mangler i forhold til den kommunikative rationalitet, da barnets livsverden kan være forbundet med manglende tillid, omsorg og anerkendelse fra omsorgspersonerne. Livsverdenen er konteksten for den kommunikative rationalitet. 

Den måde vi tolker Habermas teori på er, at kvaliteten i forhold til de socialt udsatte børn må være at styrke barnets livsverden. Vi må prioritere opgaven højt og lave en konstruktiv handlingsplan ud fra de ressourcer vi har, da indførelsen af læreplaner har medført, at pædagoger skal være medansvarlige i arbejdet med at bryde den negative sociale arv. Vi mener, at pædagoger skal styrke det udsatte barns civilestand dvs. arbejde med at styrke hele barnet, familien og deres ressourcer via kommunikativ handlen. Vi skal i dialog med forældrene og bidrage med den nødvendige hjælp. Det kan i sidste ende være ved at lave en underretning, for at få et samarbejde i gang med andre faggrupper og se det, som et led i styrkelsen af barnets livsverden. Ligeledes er det vigtigt, at ruste barnet til det moderne samfund og styrke kompetencerne indenfor de seks temaer i læreplanen. De symptomer som kan forekomme, hvis vi ikke forholder os til børnenes livsverden er: sygelige patologiske tilstande, identitet afløses af identitetstab og solidaritet afløses af normløshed. 
 
Vi mener, det er vigtigt, at vi som pædagoger tager udgangspunkt i det enkelte barn. Ud fra Habermas´ teori skal vi arbejde med et tosidet mål, hvilket vi er enige med ham i. Vi skal arbejde indenfor livsverdenens symbolske reproduktion; samt systemets materielle reproduktion, da læreplanen stiller lovmæssige krav, pædagoger skal arbejde efter. Vi mener, at pædagoger skal kombinere disse to og herigennem finde ud af, hvad der er det mest væsentlige for barnets udvikling med de eksisterende ressourcer. Vi skal tage udgangspunkt i, hvad vi ser som værende det bedste for barnet. Vi må iagttage og analysere børnene og derefter finde løsningsforslag til, hvordan vi på den mest hensigtsmæssige måde via læreplaner støtter barnet til at blive en medspiller i samfundet. 

For at kunne støtte disse børns læring igennem læreplaner finder vi det vigtigt, at undersøge hvad læring er. Vi har alle sammen en ide om, hvad læring er, vi har masser af erfaringer med det, men alligevel er det meget svært at gennemskue og forklare, hvordan vi lærer. 
Knud Illeris argumenterer for, at et moderne læringsbegreb må omfatte alle de egenskaber, kvaliteter, kvalifikationer og kompetencer, som mennesket kan udvikle. Vi vil inddrage læringens tre dimensioner (kognitiv, psykodynamisk og social og samfundsmæssig) og de tre læringsrum, der svarer til de forskellige pædagogroller og arbejdsområder, som eksisterer i institutionernes hverdag.

Læring:

Læringens tre dimensioner :
I bogen ”Læring” af Knud Illeris betegner han læring, udvikling, socialisering og kvalificering som identiske eller stærkt overlappende. Han bruger derfor begrebet læring bredt dækkende for alle processer der fører til varig kapacitetsændring, hvad enten den er af motorisk(bevægelsesmæssig), kognitiv(erkendelsesmæssig) eller psykodynamisk(følelses-, motivations- og holdningsmæssig) karakter.

Knud Illeris´ grundlæggende læringsforståelse omfatter, at der i al læring indgår tre dimensioner; nemlig den kognitive, den psykodynamiske og den socialt-samfundsmæssige dimension. Vi vil nu kort beskrive disse hver for sig, selv om de altid optræder sammen og som en integreret helhed.

Den kognitive læring:

Læringens kognitive dimension karakteriseres som en fortløbende gensidig tilpasningsproces eller adaption mellem den lærende og omgivelserne. Gennem denne udvikles der i den lærende nogle kognitive strukturer. Det sker i en stadig ligevægtsproces mellem to typer af processer: opbyggende læring sker ved assimilation, hvorved den lærende tilegner sig impulser fra omgivelserne og tilpasser dem til allerede udviklede strukturer. I nogle tilfælde er impulserne af en sådan karakter, at de ikke kan tilpasses i de eksisterende strukturer. Hvis de skal tilegnes korrekt, må den lærende således foretage en akkomodation, hvorved dele af strukturerne nedbrydes og rekonstrueres på en måde, så læringen kan finde sted.

Den psykodynamiske læring:

Læringens psykodynamiske dimension handler om motivation, engagement og følelser. Disse forhold indgår i og præger den psykiske tilegnelsesproces på to måder. For det første udgør de læringens dynamiske kraft; det er gennem motivationen, at den psykiske energi til læringen rustes. For det andet giver de læringen dens personlige karakter. De følelser der gør sig gældende i forbindelse med læringen vil sætte deres præg på læringsresultatet.

Den sociale og samfundsmæssige læring:

De to ovenstående dimensioner har drejet sig om læring som en indre psykisk tilegnelsesproces, men læringen omfatter ligeledes en samspilsproces mellem individet og dets omgivelser. Det er impulserne fra denne samspilsproces, der sætter læringen i gang og giver den indhold.

For at få et overblik over læringens tre dimensioner har Knud Illeris opstillet en ligesidet trekant udspændt mellem tre poler: 
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Den indre tilegnelsesproces finder sted i et stadigt samspil mellem den kognitive og den psykodynamiske pol, som er markeret med den vandrette dobbeltpil langs trekantens øverste side. Den ydre samspilsproces mellem omgivelserne og den lærende finder sted mellem tilegnelsesprocessen som helhed, og omgivelserne som er markeret gennem den lodrette dobbeltpil midt ned gennem trekanten. De to dobbeltpile viser sådan de to altid sammenhængende processer i læringen og ligeledes, hvordan de hænger sammen. Påvirkningerne fra omgivelserne integreres i den lærende gennem den psykiske proces, der udspænder sig mellem den kognitive og den psykodynamiske pol.

Knud Illeris´ vigtige pointe ved at opstille trekanten som model er en påpegning af, at man må have alle læringens tre dimensioner med i billedet for at opnå en gyldig forståelse af området.
 Vi mener, det er vigtigt at have den psykodynamiske proces i mente i forhold til socialt udsatte børn. Der er vigtigt, at de er motiverede og får følelsen af, at de er gode nok. Derfor mener vi, at pædagoger skal gribe børnenes interesseområder i læringsprocessen og bygge videre på deres styrkesider for herigennem at inddrage og styrke de svage sider. Det er vigtigt, at barnet får følelsen af at kunne mestre noget for at styrke barnets motivation til læring. 

Fröbels og Rousseau syn på, hvornår læringen sker:

Fröbels teori var, at den voksne, ”pædagogen”, skulle være førstehjælper og stimulere legen gennem bestemte former for aktiviteter. Han mente, at den voksne skulle skabe nogle beskæftigelser, der svarede til hele barnets væsen, nemlig at styrke dets legeme, øve dets sanser, beskæftige dets vågnende ånd, og gøre dem bekendt med natur og menneskelivet. Gennem legen skulle de glad og alsidigt øve og udvikle alle deres kræfter i uskyldighed, munterhed, samdrægtighed og from barnlighed, og forberede sig til skolen og de kommende livstrin. Akkurat som planterne i en have trives under himlens velsignelse og gartnerens pleje og tilsyn. Fröbel og Rousseau mener at børn skal have ro, langsomhed og tid til at undersøge og få sjælen med.
 I § 1 står der:


Denne paragraf i læreplaner ser vi som værende i Fröbel og Rousseau ånd. Vi ser Fröbels teori ligge i den første del af paragraffen, hvor der står at pædagogen skal støtte, lede og udfordre børns læring, som børnene er medskabere af. Rousseau mente, at den voksne ikke skulle styre og forme barnet; tværtimod skal pædagogen koncentrere sig om at arrangere omgivelserne og skabe udfordringer for barnet i dets egen virkelighed. Barnet skal via egne erfaringer lære sine begrænsninger, først her igennem kan barnet udvikle egen læring. Derfor mener vi at hans teori skinner igennem i den sidste del af paragraffen, hvor Læringen sker både gennem spontane oplevelser og leg, samt ved at den voksne skaber eller understøtter situationer, der giver børnene mulighed for fornyelse, fordybelse, forandring og erfaring. Dette leder os hen til de tre læringsrum.

Vi har valgt at tage udgangspunkt i de tre læringsrum, som de er beskrevet i ”Pædagogiske læreplaner i dagtilbud – Undervisningsmateriale”; udgivet af Socialministeriet og Ministreret

for familie- og forbrugeranliggender.

De tre læringsrum:

      Model: ”de tre læringsrum”



Opdelingen af disse læringsrum svarer til bekendtgørelsens formulering. De tre læringsrum svarer også til de forskellige pædagogroller og arbejdsområder, som eksisterer i institutionernes hverdag.

I forhold til de socialt udsatte børn mener vi, at det er vigtigt, at pædagogerne iagttager børnene i disse rum for herigennem at iagttage, hvornår det socialt udsatte barn udviser glæde og tilfredshed. Hvornår det føler sig værdsat og anerkendt eller får lov til at spille hovedrollen i en leg. Iagttagelserne i de forskellige rum vil kunne vise, hvad det er for en støtte, barnet har brug for. Pædagogen skal hjælpe barnet ved at komme med forslag eller spørgsmål, der gør det nemmere for barnet at knække koden til det sociale fællesskab. At iagttage de positive signaler, mener vi er en synligørelsesmetode, der tager udgangspunkt i barnets ressourcer i stedet for barnets begrænsninger. På den måde fastholder pædagogerne ikke barnet i den udsatte position. Pædagogerne skal tage udgangspunkt i barnets stærke sider, rose og anerkende barnet, da en god erfaring kan bidrage til, at barnet kan blive motiveret til at prøve nye udfordringer. Disse nye udfordringer kan bidrage til, at barnet får styrket de svage sider. Dette leder os hen til Howard Gardners teori om de mange intelligenser.

Howard Gardners teori om de mange intelligenser:
Vi mener, det er vigtigt at være opmærksom på, at børn er forskellige, lærer og udtrykker sig på forskellige måder. Børn har nogle stærke og svage sider, og vi mener, at pædagoger må tage udgangspunkt i de stærke for at understøtte de svagere sider. Vi finder det vigtigt, i arbejdet med de pædagogiske læreplaner og udsatte børn, at tage udgangspunkt i det enkelte barns signaler for herigennem at kunne støtte disse børns udvikling og læring på bedste måde. Derfor har vi valgt, at inddrage Howard Gardner og hans teori om de otte intelligenser.

Howard Gartner, der er professor fra Harvard University, har udviklet en teori om, at mennesker mindst har syv intelligenser. Teorien blev beskrevet i Gardners hovedværk ”Frames of mind” fra 1983. Han tilføjer en ottende intelligens i slutningen af 1990´erne; nemlig den ”naturalistiske intelligens”, så vi i dag taler om otte intelligenser. Yderligere har Gardner udviklet en niende intelligens; nemlig ”eksistentiel intelligens”, som han kun halvvejs anerkender, så derfor har vi valgt ikke at inddrage denne.

Gardner fremhæver, at viden grundlæggende opbygges gennem handling, og handlingsaspektet er centralt for tilegnelsen af viden hele livet igennem. Hvad enten det gælder musik eller matematik er forståelse og praktisk udøvelse knyttet tæt sammen, og viden må således tilegnes under forsøg på praktisk anvendelse af den. Ligeledes mener han, at det fysiske og sociale rum er betydningsfuldt, hvor konteksten (den sammenhæng, hvori viden tilegnes), det konkrete, det kropslige og det sociale har betydning. Gardner gør op med den traditionelle forestilling, hvor man har målt intelligens ud fra menneskers sproglige og logisk-matematiske evner. Han mener, at mennesker er langt mere mangfoldige i sine tilegnelsesmåder, forarbejdningsmuligheder og udtryksformer.
 

Vi vil følgende give en kort beskrivelse af de otte intelligenser. Dagtilbuddet skal arbejde systematisk med læring ud fra de seks temaer i læreplanen. Vi mener, at de seks temaer svarer til nogle af de otte intelligenser, og vi vil ligeledes sætte de seks temaer ind, hvor vi mener, der er ligheder.

Inter-personlig intelligens: (Sociale kompetencer)                                                                                                           Denne intelligens bygger på evnen til at agere socialt. Evnen til at forstå andres følelser, behov og hensigter; samt læse sociale situationer, kommunikere effektivt og håndtere sociale konflikter.

Den intra-personlige intelligens: (Barnets alsidige personlighedsudvikling)                                                                                              Kendetegnende for denne intelligens er evnen til at forstå sig selv og sine følelser; samt at kunne bruge sin tænkeevne og sit følelsesliv bevidst og hensigtsmæssigt. Gardner påpeger vigtigheden af at have en positiv selvopfattelse som forudsætning for hensigtsmæssig livsførelse.

Mogens Hansen betegner, i bogen ”Perspektiver på de mange intelligenser”, disse ovenstående intelligenser som værende ”siamesiske tvillinger”, og mener de er bundet til hinanden som intelligensen for det følelsesmæssige og det sociale.; det handler om indlevelse i sig selv og andre.

Sproglig intelligens:  (Sprog)                                                                                                                    Denne intelligens har forbindelse med tale- og skriftsprog. Det er evnen til at lære sprog og bruge sprog hensigtsmæssigt.

Logisk - matematisk intelligens:                                                                                                      Dette er evnen til at analysere problemer, foretage abstrakte matematiske operationer, undersøge forhold videnskabeligt; herunder blandt andet identificere mønstre og tænke logisk.

Krops – kinæstetisk intelligens (Motorisk/kropslig intelligens): (Krop og bevægelse)                                                         Denne intelligens angår evnen til at balancere, koordinere og bruge sin krop til at løse opgaver og skabe nyt.

Rumlig intelligens (spatial intelligens):                                                                                        Denne intelligens angår evnen til at opfatte, bearbejde og skabe rumlige og visuelle informationer; herunder orientere sig i rum og danne sig visuelle forestillinger ved hjælp af hukommelsen.

Musikalsk intelligens: (Kulturelle udtryksformer og vædier) (Sprog)                                                                                                                     Dette er evnen til at opfatte, bearbejde, forstå og nyde musik; samt evnen til at udtrykke sig musikalsk for eksempel ved at synge eller spille et instrument. Det at kunne skelne tonehøjder, stemninger, harmonier, rytmer osv. Indgår ligeledes som dele af denne intelligens. 

Naturalistisk intelligens: (Naturen og naturfænomener)                                                                                                              Denne intelligens angår evnen til at forstå naturen; samt evnen til at skelne mellem for eksempel planter, dyr, geologiske fænomener og til at bruge denne viden hensigtsmæssigt.

Gardner taler om, at det enkelte menneske har forskellig ”intelligensprofil”. Han mener hermed, at der er forskel på, hvor stærke de forskellige intelligenser er hos hvert enkelt individ, og hvordan de bliver anvendt og kombineret i opgaver. Derfor er det den voksnes opgave og ansvar at iagttage om barnets måde at gå til en opgave på er hensigtsmæssig. Hvis ikke må man forsøge at styrke nogle af barnets svagere intelligenser. I stedet for at barnet skal se på en genstand og fortælle om dets former, kunne man bede barnet om at lukke øjnene, røre ved genstanden og fortælle. Her får barnet brugt berøringssansen i stedet for synssansen. Ligeledes kunne man vise barnet, hvordan man bruger en saks i stedet for at forklare det med ord. Her imiterer barnet den voksne; det bruger kroppen og synet i stedet for at få informationer gennem sproget. Det ideelle for en god helhedsudvikling må netop være, at samtlige intelligenser er nogenlunde veludviklede.

Gardners intelligensteori er først og fremmest et grundforskningsbidrag til forståelse af, hvorledes mennesker tænker. Kort efter udgivelsen af ”Frames of mind” blev det tydeligt, at teorien havde større appel i den pædagogiske verden end i den psykologiske. Teorien blev positivt modtaget i den pædagogiske verden, hvor pædagoger pludselig blev opmærksomme på, at der er flere måder at opfatte på, at tænke på, at vide på og flere kanaler at udtrykke sig igennem. Ligeledes fik lærere nye faglige indfaldsvinkler til elever med vanskeligheder i skolen, som med denne teori så ud til at få en ny chance, fordi de fik mulighed for at slippe fri af det pædagogiske regime, der havde holdt dem fast i en sproglig og logisk-matematisk domineret ramme, der havde givet dem nederlag.

Herhjemme er Gardners teori nogle steder ligeledes populær. I Billund kommune har de vedtaget en fælles pædagogisk tænkning, som baserer sig på Gardners teori, for alle dagplejemødre, lærere, pædagoger og psykologer. I Esbjerg har Spas-projektet (Spille på alle strenge) også inddraget de mange intelligenser. Mange daginstitutioner har ligeledes ladet sig inspirere, når de skulle finde en pædagogisk tilgang til de krav, som de pædagogiske læreplaner stiller.

Gardner var i Danmark i august 2005 for at forklare sin teori i Odense Congress Center. Her kom han med spændende synspunkter, som er beskrevet i artiklen ”Gummi-Tarzan-Pædagogik” i Børn & Unge fra august 2005, og hvor vi vil inddrage enkelte af disse.                                                 Gardner nævner, at børn skal lære de samme ting, men at det ikke behøver at lære på samme måde. Han  påpeger ligeledes, at man ikke skal træne intelligenser. Man skal træne kompetencer, så man kan blive dygtig til de forskellige discipliner, som man har brug for eller er interesseret i at mestre, og man træner samtidig intelligensen ved at øve kompetencerne. Han siger, at hvis vi udvikler musiske kompetencer, så udvikler vi også musisk intelligens.

Gardner har et bud på, hvordan man inddrager flest mulige intelligenser i arbejdet med børn og unge. Løsningen er fordybelse: ”Når man fordyber sig i noget, så sker der vidunderlige ting. Man når flere børn. Og man viser, hvad det vil sige virkelig at forstå noget. Ved virkelig at trænge til bunds i et emne får man også tid og mulighed for at nærme sig det fra mange sider”, siger Gardner.

Vi mener, at teorien om de otte intelligenser ligger tæt op ad de seks temaer i pædagogiske læreplaner. Vi finder Gardners teori relevant i arbejdet med socialt udsatte børn, da den giver mulighed for at tilrettelægge læreplanerne ud fra børnenes forskellige kompetencer til læring og udvikling. Det er ifølge Gardner den voksnes opgave at være opmærksom på barnets stærke og svage sider. Igennem arbejdet med læreplaner kan man tilrettelægge aktiviteterne således, at barnet bruger sine stærke sider til at udvikle kompetencer indenfor de svagere områder. 

Pædagogerne kan lave et tema omkring for eksempel natur og naturfænomener, hvor der er mulighed for at alle otte intelligenser kan blive stimuleret. Her tager man også udgangspunkt i, at der er forskel på, hvor stærke de forskellige intelligenser er hos hvert enkelt individ, og hvordan de bliver anvendt og kombineret i opgaver. Den voksnes opgave og ansvar er at iagttage, om barnets måde at gå til en opgave på er hensigtsmæssig. Hvis ikke må man forsøge at styrke nogle af barnets svagere intelligenser. Gardner nævner, at når man træner kompetencer træner man samtidig intelligenser. Han påpeger ligeledes, at fordybelse er vigtig for at inddrage flest intelligenser; her ser vi, at et tema over længere tid kan give rum for fordybelse og indlevelse. Vi mener, det er vigtig at institutionen løbende tager stilling til om alle intelligenserne er repræsenteret, i det legetøj og i de materialer der er i rummene i institutionen. Vi finder det vigtigt, at pædagogerne griber børnenes interesser, for herefter at fordybe sig sammen.
Vi mener, at vi som pædagoger skal huske på, at selvom det er vigtigt at stimulere alle intelligenser, mener vi ikke at alle intelligenser nødvendigvis behøver at fungere lige godt. En sådan optimering af alle intelligenser kan nemlig føre til et pres på barnet. Vi mener, at alle mennesker indeholder både stærke og svage sider. Det er blot vigtigt, at de otte intelligenser er stimuleret på en sådan måde, at individet kan begå sig i det senmoderne samfund.

Som vi tolker det, er det positivt, at Gardner har et ”helhedssyn” på mennesket, der omfatter ”bløde” værdier som følelser og kreativitet.  Mennesket er født med alle intelligenser, hvor en eller flere intelligenser måske er stærkest. Det er ligeledes hans holdning, at intelligenserne kan udvikles gennem hele livet. 

Gardner nævner ligeledes otte kriterier, han har opstillet for, hvornår en intelligens kan dokumenteres og afgrænses. Disse kriterier har vi valgt ikke at komme nærmere ind på, da vi ikke finder dem relevante for vores problemformulering. Vi henviser i stedet til dem i bogen ” Perspektiver på de mange intelligenser” side 31-34, hvor de er beskrevet. 

Den usikkerhed og modstand vi fornemmede i institutionerne omkring begrebet læreplaner, som vi har beskrevet i indledningen, har vi efterfølgende fundet ud af, også er udtrykt af Finn Hedegaard Nielsen, som er lektor og underviser i pædagogik ved Gedved Seminarium. Han udtalte sig om de pædagogiske læreplaner i Børn & Unge i 2003. Vi har valgt at inddrage hans syn på kompetencebegrebet og dannelsesbegrebet, da han også inddrager de pædagogiske tænkere Rousseau og Fröbel. Som vi også tidligere har nævnt, vil vi sætte disse to i spil og give deres syn på læreplaner. Dette vil vi følgende gøre ved hjælp af Finn Hedegaard Nielsens udtalelser fra artiklen ”Smittet med kompetencevirus”. 

”Smittet med kompetencevirus”:                                                                                                   Finn Hedegaard Nielsen mener, at pædagogerne er ”smittet med kompetencevirus”, og at når pædagoger fokuserer på at udvikle børns kompetencer, abonnerer de samtidig på en forståelse af, at barnet kun er noget i kraft af det, det kan. Han påpeger, at denne tanke strider mod pædagogikkens væsen og er med til at gøre småbørnsinstitutionerne til en slags førskole og ikke dannelsessteder, hvor børn lærer at lære. Finn Hedegaard Nielsen opfordrer pædagogerne til at vågne op og indse, at det de praktiserer nu er et helt andet menneskesyn end det, de siger, de har. De kommer til at sætte det, barnet kan, i højsædet og glemmer, at det er det, barnet er, der er det væsentlige. Ved at forholde sig så meget til børns kompetencer, bliver barnet et middel i stedet for et mål i sig selv. Ved udelukkende at fokusere på de kompetencer, som samfundet har brug for, forsøger man at lære småbørn noget, før de er klar til det. Ved at indføre nationale læreplaner flytter man skoletænkningen ned i børnehaven i stedet for at holde sig til det traditionelle pædagogiske udviklingssyn, siger Finn Hedegaard Nielsen.

I stedet for at bruge kompetencebegrebet i så stor udstrækning, opfordrer Finn Hedegaard Nielsen pædagogerne til at huske det, de har lært af de store pædagogiske tænkere. For eksempel har Rousseau og Fröbel sagt, at børn skal have ro, langsomhed og tid til at undersøge og få sjælen med. De gik ikke ind for, at børn så hurtig som muligt skulle påduttes en hel masse kompetencer, fordi andre har brug for, at de har dem. Dannelse handler om barnets alsidige personlighedsudvikling; og dannelse er at se på både krop, sjæl og ånd. Derfor handler pædagogik ikke bare om, at børn tilegner sig nogle ydre kompetencer, så man kan udfylde bestemte funktioner i samfundet, udtaler han. Dannelsesidealet siger noget om, hvordan vi gerne vil være sammen, og hvad vi synes er det gode liv. Han vender igen tilbage til Rousseau, der siger, at barnet først selv skal undersøge, og så kan man senere komme og præsentere det for noget ekstern viden. Finn Hedegaard Nielsen siger videre, at dannelse handler om viden, men også om personlige erfaringer; man bliver ikke dannet bare ved at kunne noget udenad. Derimod er dannelse kombinationen af: Hvem er jeg, og hvad er det for en verden, jeg er kastet ind i. Det er mødet mellem viden, personlige erfaringer og egenskaber.                                                                                                                                            Finn Hedegaard Nielsen siger afslutningsvis, at han påpeger over for sine studerende, at pædagogik ikke bare handler om at tilegne sig viden om for eksempel metoder til, hvordan man tackler børn, men at det også handler om, at man selv udvikler sig som mennesker. Han anviser til, at der står i bekendtgørelsen til pædagoguddannelsen, at der samtidig med, at de studerende tilegner sig viden, skal finde en personlig udvikling sted.

Finn Hedegaard Nielsen mener, at læreplanerne skal give børn kompetencer, som samfundet har brug for, og at man derfor betragter barnet som middel i samfundet og ikke som mål i sig selv. Vi er derimod af den holdning, og her tænker vi på socialt udsatte børn, at læreplaner kan være med til at give disse børn muligheder igennem udvikling af kompetencer; så målet bliver at give barnet de bedste forudsætninger for at begå sig og trives i dette samfund; på denne måde ser vi, at barnet er målet i sig selv. Men vi er bevidste om, at der ligger denne dobbelthed i synet på læreplaner.

Finn Hedegaard Nielsen er, efter vores mening, ikke i tvivl om, at arbejdet med læreplaner og kompetenceudvikling ville blive negativt opfattet af Rousseau og Fröbel. Hvis man betragter kompetenceudvikling og læreplaner som værende redskaber til at forme barnet efter samfundets betingelser, vil vi give ham ret.                                                                                                        Finn Hedegaard Nielsen siger, at dannelse handler om barnets alsidige personlighedsudvikling, og dannelse er at se på både krop, sjæl og ånd og påpeger, at spørgsmålet er så, hvad Rousseau og Fröbel ville sige til de pædagogiske læreplaner. Finn Rousseau og Fröbel har sagt, at børn skal have ro, langsomhed og tid til at få sjælen med. Her vil vi påpege, at ét af de seks temaer i læreplanen netop er kompetencen for barnets alsidige personlige udvikling, barnets alsidige personlige udvikling forudsætter en lydhør og medlevende omverden, som på én gang vil barnet noget – og samtidig anerkender og involverer sig i barnets engagementer i verden. I dette sociale fællesskab udvikles barnets personlighed over tid. Målene er: 

- I dagtilbud skal børnene bydes på mange muligheder for at få del i betydningsfulde sociale og kulturelle erfaringer.                                                                                                                               - Det sociale og kulturelle liv i dagtilbud skal give plads til, at børn kan udfolde sig som stærke og alsidige personer.                                                                                                                                    - Dagtilbudets hverdagsliv skal give mulighed for, at børn oplever sig som værdifulde deltagere i et socialt og kulturelt fællesskab.                                                                                                                - Udtalt af ekspertgruppen der bistod socialministeriet med udarbejdelse at temaer og bekendtgørelse i forbindelse med de pædagogiske læreplaner.

 For eksempel et projekt indenfor natur og naturfænomener kan, som også Gardner efterlyser for at stimulere flere intelligenser, give tid til fordybelse. Pædagogen kan samtidig være anerkendende overfor barnet og skabe rum for læring. Udvikling af kompetencer handler efter vores mening ikke om skolepræget indlæring, hvor man presser børnene til en bestemt læring som samfundet ønsker. Efter vores mening handler det om at give børnene muligheder for at udvikle deres kompetencer i eget tempo. Pædagogerne skal skabe læringsrum, hvor de tager udgangspunkt i, at børn er forskellige og lærer på forskellige måder, og hvor hensigten er, at give børnene nogle redskaber til at begå sig i samfundet. Som vi har skrevet tidligere om Rousseau, skal pædagogen ikke styre og forme barnet; tværtimod skal pædagogen koncentrere sig om at arrangere omgivelserne og skabe udfordringer for barnet i dets egen virkelighed. Barnet skal via egne erfaringer lære sine begrænsninger, først her igennem kan barnet udvikle egen læring. 

Som vi ser hensigten med læreplanen, mener vi, at Rousseau og Fröbel ville være for læreplanen. Rousseau beskriver i Emile(1762), at idealet ikke er den uberørte ædle vilde, Emile kan ikke bare overlades til sig selv. Netop på grund af kulturens skadelige indvirkninger er pædagogiske indgreb nødvendige, og målet for den negative opdragelse er at sætte barnet i stand til at leve i kulturen, men med en baggrund i udvikling autonomi og individualitet.
 Fröbel mener, at i børnehaven skal førskolebarnet udvikle sine egne interesser og ønsker gennem selvudfoldelse og selvvirksomhed. Fröbel mener, at barnet indeholder noget guddommeligt, som den voksne kan være førstehjælper for. Dette skulle foregå ved, at den voksne stimulerede legen gennem bestemte former for legetøj. Fröbels tanke var, at ”det indre” og ”det ydre” i barnet førte til væksttanken. Lige som planten suger næring til sig, så er det også barnets livsfunktion at vokse, frit og uhæmmet, frem til modenhed.

Dannelse handler i pædagogisk sammenhæng om, at børnene skal gøre sig erfaringer og tilegne sig færdigheder og forståelse, så de er i stand til at tænke og handle kompetent, selvbevidst og socialt. Dannelse i dagtilbud handler især om at støtte barnet i at udvikle en stabil opfattelse af, at det har mulighed for at agere og handle, og dermed gøre sig myndig i sit eget liv.

Vi kan ikke vide om Finn Hedegaard Nielsen har ændret holdning til læreplanen efter den nu er færdigudviklet og en realitet. Dette leder os hen til et nærmere indblik i de pædagogiske læreplaner. 

Pædagogiske læreplaner:                                                                                                   Pædagogiske læreplaner blev vedtaget ved lov august 2004. Grunden til indførelsen af pædagogiske læreplaner er, at institutionerne i mange år har lavet virksomhedsplaner, som beskriver målene for det pædagogiske arbejde. De pædagogiske læreplaner er næste skridt på vejen i arbejdet med at dokumentere de 0-6-åriges børns læring og udvikling. I forhold til virksomhedsplanerne er der tale om en uddybning og konkretisering. 

I arbejdet med bekendtgørelsen har en række forskere og undervisere indenfor det pædagogiske område gjort sig tanker om mål og måder at arbejde med de seks hovedtemaer på. Ekspertgruppens bidrag er tænkt som inspiration, når man i institutionerne skal i gang med at lave de pædagogiske læreplaner. Ydermere skal de pædagogiske læreplaner også ses som et initiativ der skal være med til at gøre noget ved den negative sociale arv. Indsatsen over for børn med særlige behov er, at de pædagogiske læreplaner skal skabe de bedste betingelser for, at børn kan udvikle sig og lære sig selv og verden at kende. Pædagogerne skal sætte fokus på de børn, der har særlige behov. Det kan være børn med forskellige vanskeligheder og handicap og børn, der ikke har så stor opbakning og støtte hjemmefra.

Stig Broström, lektor på Danmarks Pædagogiske Universitet, udtaler i en artiklen ”Læring i børnehaven skal ske via leg” i 2003, at han længe har efterlyst læreplaner og nævner, at det handler om at sikre kvaliteten i børnehaven. Børn lærer hele tiden, og det er en misforstået opfattelse, at læring er lig skolefaglig indlæring, hvor man skal kunne skrive bogstaver og lave plus og minus; det er slet ikke det læring via læreplaner handler om. Læring handler derimod om at kunne håndtere sit eget liv. Han påpeger, at når børnene oplever, at de er dygtige til noget, så får de positive tilbagemeldinger fra forældre og pædagoger. De udvikler herigennem selvværd og en forestilling om, at ”de er gode nok”. Han understreger, at det er meget afgørende ved skolestarten, at børnene tror på sig selv og har sociale evner. 

Vi finder Stig Broströms udtalelser vigtige, da de understreger vigtigheden af, at børn får selvværd og tro på sig selv, når de oplever, at der er noget de mestrer. Vi mener, at pædagogerne skal være med til at understøtte socialt udsatte børns mestringsevne gennem arbejdet med læreplaner ved at være anerkendende og skabe rum for barnets læring og udvikling. Vi tror ligeledes på, at det er vigtigt, at børnene tror på deres egne evner, når de starter i skole.

Bekendtgørelse om temaer og mål i pædagogiske Læreplaner:

Vi har valgt at inddrage det fra bekendtgørelsen der er relevant for vores projekt.

Kapitel 1

Formål og principper for læringen i dagtilbud




§ 2. Der skal i alle dagtilbud efter serviceloven udarbejdes en pædagogisk læreplan, der behandler temaerne:

Det skal endvidere fremgå, hvilken overvejelser om læringsmål, metoder og aktiviteter, der er i forhold til børn med særlige behov. 

Ud fra lovgivningen vil vi efterfølgende undersøge, hvordan en institution kan arbejde med pædagogiske læreplaner, og hvordan en læreplan er udformet.

Børnehaven Stationsvej:

Børnehaven Stationsvej er den eneste, vi kender til, som har en færdig udarbejdet læreplan. For at få kendskab til, hvordan en udarbejdet læreplan kunne se ud, var det meget oplagt for os, at vi tog på besøg i netop den børnehave. Vi vil sætte fokus på den del af deres læreplan, der omhandler børn med særlige behov, og komme med faglig konstruktiv kritik. 

Udarbejdelse af læreplaner: 

Lederen og personalet var enige om, at de ikke ville være frustrerede over udarbejdelsen af læreplanerne, og ydermere lagde de meget vægt på, at tiden ikke skulle gå fra børnene. Derfor hyrede de konsulenten Karsten Skytte. I samarbejde med ham fandt de ud af, hvilke mål de havde med de pædagogiske læreplaner i deres institution, og efterfølgende udarbejdede Karsten Skytte det færdige produkt. De var positive i arbejdet med de pædagogiske læreplaner, og den frustration vi har bemærket andre steder var slet ikke at spore her. 

Kvalitet i læreplanen:

Inden de pædagogiske læreplaner blev en realitet, havde personalet arbejdet ud fra ICDP ”internationalt – børneudviklingsprogram.” ICPDs sensitiviseringsprogram har som målsætning at sensitivisere omsorgsgiveren og understøtte de sider i det naturlige samspil, som teorien anser som vigtigt for at fremme barnets positive udvikling og tilpasning. Børnehaven har arbejdet teoretisk og i praksis med følelsesmæssig kommunikation, som har otte punkter:

1. Vis positive følelser – vis du er glad for barnet.

2. Juster dig i forhold til barnet og følg dets udspil/initiativ

3. Tal til barnet om de ting det er optaget af og prøv at få en samtale i gang.

4. Giv ros og anerkendelse for det som barnet klarer at gøre.

            Formidling og berigelse:

      5.   Hjælp barnet med at samle sin opmærksomhed, sådan at I har fælles oplevelser af ting i                                   

            omgivelserne.

6.   Giv mening til barnets oplevelse af omverden, ved at beskrive det I oplever sammen og         ved at vise følelser og entusiasme.

7. Uddyb og giv forklaringer når du oplever noget sammen med barnet.

8. Hjælp barnet med at kontrollere sig selv ved at sætte grænser for det på en positiv måde – ved at lede det, vise positive alternativer og ved at planlægge sammen.
 

Ydermere havde de fået tildelt ressourcer igennem KID projektet (Kvalitet i dagtilbud). Disse ressourcer blev anvendt til temaet: ”Udvikling og dokumentation af pædagogisk praksis”. Der blev opstillet en problemformulering: ”Hvordan kan vi blive mere bevidste om og dokumentere de lære- og udviklingsprocesser, som finder sted i børnehaven med særlig henblik på samspillet mellem børn og voksne”. Og hvordan kan vi sætte disse processer i relation til de mange intelligenser? I forløbet fik de fagligt in-put af Karsten Skytte. Karsten Skytte blev inviteret til at observere personalet med henblik på, om de nu også var så gode som de gik og troede.  Han var der to formiddage a tre timer, og konklusionen var, at de var gode.
 Vi mener, at de ovennævnte initiativer højner kvaliteten i de pædagogiske læreplaner. Følelsesmæssig kommunikation (ICPD) bygger ligeledes meget på anerkendelse, som er vigtigt for socialt udsatte børn, hvilket vi understøtter med, hvad det står i bekendtgørelsen om læring i fællesskabet:


Konstruktiv kritik af de pædagogiske læreplaner.                                                                                            Under afsnittet, børn med særlige behov har de valgt at inddele dem i to kategorier:

a) i forhold til børn, hvor de særligere behov er klart definerede.

b) I forhold til børn, hvor de særlige behov ikke er klart definerede eller er af midlertidig karakter.

Hvad enten de særlige behov er klart definerede eller af midlertidig karakter, arbejder de grundlæggende ud fra nogle principper:

· Vi forsøger at være rummelige både som enkeltpersoner og som institution, og vi arbejder på at denne rummelighed også bliver en del af børnenes hverdagsliv.

· Det er vores grundholdning at både børn og voksne har en mulighed for at lære meget af at være sammen med børn med særlige behov. Vi anser det for at være betydningsfuldt, at der er børn med særlige behov i institutionen: andre børn lærer at vi er forskellige.

· Vi forsøger således at skabe integration således at det bliver en ”usynlig” del af hverdagen og på en måde, hvor integrationen bygger på forskellighed.

· I den sammenhæng er det væsentlig for os, at forældrene accepterer, at børn er forskellige – derfor har vi tidligere bl.a. haft forældre til børn med særlige behov til på forældremøder at fortælle om deres barn og dets særlige behov.

Vi fokuserer også her på de positive sider ved barnet, på dets ressourcer når vi ser på barnet og dets baggrund. Arbejdet med børn med særlige behov – og alle andre børn - kræver også at vi hver især som medarbejder har taget personligt stilling: Vi er alle forskellige; derfor skal vi tage imod alle, integrere alle. 
 (Se bilag 2) 

At arbejde med integration i forhold til socialt udsatte børn fungerer ikke efter vores intention, da der i integration ligger implicit en forestilling om, at børnene med særlige behov skal forandres, så de kan være med i fællesskabet. I forhold til rummelighed og inklusion er integration defineret ved at: Man behandler individet, man arbejder mod en normalisering, ressourcer tilføres individet, forskellighed er et problem og social integration i et fællesskab er som regel integration på majoritetens præmisser.
 Vi mener, at vi skal arbejde med inkluderende pædagogik, da målet der er, at inddrage alle børn på deres egne betingelser uden at forsøge at lave om på dem. Aktiviteterne skal være så rummelige, at alle børn kan være med på deres egen måde. Inklusion er midlet til at nå rummelighed. Vi vil beskrive dette nærmere i afsnittet ”social integration og rummelighed”.

Vi finder det underligt, at Børnehaven Stationsvej og Karsten Skytte ikke benytter begrebet inklusion, da det er nævnt i ”Pædagogiske læreplaner i dagtilbud – undervisningsmaterialer”, som vi formoder at alle institutioner har, der står at alle læreplaner skal indeholde afsnit om rummelighed og inkluderende pædagogik. Det må indgå i enhver læreplan, hvordan dagtilbudet vil arbejde med de to begreber, og hvordan de vil gøre dette i praksis.

Bente Jensen udtaler i artiklen ”Udsatte børn skal ind i varmen”, at det er en gevinst for alle parter, at forskellige børn rummes i daginstitutionen. Hun påpeger, at det er vigtigt at få integreret alle børn og give alle børn lige muligheder. På den ene side må pædagogerne stille krav om, at der bliver mulighed for at styrke børns kompetencer i bred forstand. På den anden side må pædagogerne bevidst fokusere på social integration. Altså at pædagoger både kigger på barnets udvikling og på omgivelsernes rummelighed eller mulighed for social støtte. Her undrer det os ligeledes, at Bente Jensen benytter begrebet ”social integration”, når det hun beskriver, efter vores opfattelse, er inklusion. Bente Jensen nævner endvidere, at for at kunne iværksætte nogle pædagogiske strategier skal der en definition af begrebet rummelighed til. ”Det er en vanskelighed, vi har i den pædagogiske verden, både forskere og praktikere, at vi taler for bredt om tingene, fordi det åbenbart er svært at lande på en definition. Men hvis man ser på et barns udviklingsbetingelser i et kryds mellem barnets kompetencer og omgivelsernes muligheder for støtte, så må rummelighed skulle defineres inden for det felt”, siger hun.

Vi vil give Bente Jensen ret i, at der er en del begrebsforvirring indenfor dette område. Vi tolker ud fra Bente Jensens uddybning af integration, at det hun i virkeligheden taler om er inklusion, men at hun, i denne artikel, har kaldt det integration. Endvidere mener vi også, at Børnehaven Stationsvej arbejder ud fra inklusion, da de i læreplanen skriver, at de vægter forskellighed og rummelighed. Vi vil bare pointere, at den pædagogiske verden mangler et løft i at definere begreber, og dette kan føre til stor forvirring.

De pædagogiske læreplaner er en ting, men at arbejde med børn med særlige behov via de pædagogiske læreplaner kræver at hele personalet arbejder med inklusion
 og rummelighed, som vi følgende vil understøtte.
Social inklusion og rummelighed:                                                                                                      For at kunne tage hensyn til de forskellige forudsætninger, handler det om, hvad gruppen gør for, at individet udvikler sig. I social inklusion sker udviklingen i relationer, man behandler det sociale miljø, og vægter forskelligheden. Ydermere er man rummelig i forhold til det, der er anderledes, og ressourcer tilføres fællesskabet, her ser man forskelligheden som en ressource, og mener at læring sker gennem socialt deltagelse og udviklingen sker gennem kompetencer.
 Det vi har erfaret er, at det socialt udsatte barn godt kan være en del af det fysiske rum eller sociale fællesskab uden at være inkluderet. Her tænker vi på, at det socialt udsatte barn ofte bliver en del af fællesskabet på fællesskabets præmisser, så det bliver en slags tilpasning; ergo integration. Vi vil følgende se på processerne i social integration.

Processer i social inklusion:

Social inklusion er en række processer, hvis faglige fokus har følgende kendetegn:

· Dannelse af fællesskaber er en forudsætning for dannelse af individer. Det er de professionelle aktører i det institutionelle miljø, der i udgangspunktet har hovedansvaret for at skabe de nødvendige sociale betingelser for menneskelig udvikling og forandring. Når relationen mellem barnet og fællesskabet bliver konfliktfyldt, er det ikke individet alene, der er genstand for forandring. Det sociale miljø er i lige så høj grad forandringens genstand. Fællesskaber og sociale organisationer kan i dette perspektiv udvikles lige så vel som individer.

· Muliggørelse af differentierede fællesskaber inden for normalinstitutionernes rammer for at skabe lærings- og udviklingsrum, der er åbne og fleksible. Et fællesskab er i denne betydning et fællesskab af fællesskaber, hvor der er adgangsmuligheder til flere forskellige typer af mindre fællesskaber, der gør det muligt at opnå erfaringer i forskellige roller og positioner.

· Social deltagele anses som en grundlæggende forudsætning for læring. Mulighederne for læring og udvikling afspejler sig i de muligheder for social praksis, der er til rådighed for den lærende. Læringen finder sted i bestemte sociale kontekster og ses endvidere i sammenhæng med sociale kompetencer. Det kræver bestemte sociale kompetencer at være deltager i bestemte sociale kontekster, samtidig med at disse sociale kompetencer er resultatet af den selv samme deltagelse. På denne måde er sociale kompetencer på en og samme tid udtryk for mekanismer, der både virker inkluderende og ekskluderende.

· Social inklusion betyder, at de menneskelige og materielle ressourcer skal stilles til rådighed i den sociale arena, hvor barnet lever sit hverdagsliv, dvs. i familien, daginstitutionen, skolen og nærmiljø. Ressourcerne skal komme til barnet – barnet skal ikke flyttes til ressourcerne. Det er en rettighed at modtage den nødvendige støtte til sin udvikling i et socialt miljø af jævnaldrende og kompetente voksne.

· Det er en grundlæggende antagelse, at børns oplevelser og erfaringer med at blive ekskluderet forringer dets mulighed for læring og udvikling. Derfor er social inklusion udtryk for bestræbelser på at imødegå segregering og i det hele taget modvirke alle former for ekskluderende processer i det institutionelle miljø. Det betyder, at en permanent segregering af børn til særlige og isolerede foranstaltninger på grund af deres anderledeshed anses for at forringe barnets udviklings og læringsbetingelser. Derimod anerkendes det, at børn med særlige behov – lige som deres jævnaldrende – har de samme behov for at være sammen med ligestillede i forskellige situationer, men inden for rammerne af et fællesskab af jævnaldrende (differentierede fællesskaber). 


For at ethvert barn skal have mulighed for at udvikle sig som en unik person, har vi valgt at inddrage rummelighed. Rummelighed handler ikke bare om, at pædagogerne skal blive lidt mere rummelige ”oppe i hovederne”. Rummelighed handler om prioriteringer, økonomi og hårdt kvalificeret arbejde. Vi har den holdning at, hvis dagtilbuddet vil det, kan de. Børnehaven Stationsvej viser et tydeligt eksempel på, at det kan lykkes, at gøre det man sætter sig for. Det handler om, hvordan man prioriter. De havde valgt, at når der var et kursus, der var relevant for deres institution tog de alle af sted, hvilket medvirkede til, at de kunne opretholde den faglige viden og arbejde med teorien i praksis.                        

Former for rummelighed:                                                                                                                              Den institutionelle og organisatoriske rummelighed: handler om de forudsætninger, som sætter rammerne for rummeligheden. Det er for eksempel lovgivning, målsætninger, ledelse, organisering, økonomi, kompetencer, procedurer, kulturer osv.

Den sociale rummelighed: omfatter gruppens og samarbejdets rummelighed. Det er, når grupper af børn inkluderer det udsatte barn, eller når grupper af voksne inkluderer samme barn.

Den personlige rummelighed: drejer sig om rummelighed mellem to mennesker. Eksempelvis mellem pædagog og barn, hvor ægte gensidig kontakt er vejen til rummelighed

Rummelighed på meningsniveau: er den måde, vi taler om rummelighed på. Hvilket sprog vi bruger, og hvilke grænser vi sætter, og måden vi taler om rummelighed på. Taler vi eksempelvis om rummelighed ud fra ressource-kultur eller ud fra en fejlfindings-kultur?

Rummelighed fra samfundsperspektiv: Fra det politiske system til samarbejdet mellem samfundets institutioner er der hindringer for rummelighed. Et stort problem er det manglende samarbejde mellem især dagtilbud, skoler og det sociale system. 
Vi mener, at en inkluderende pædagogik er midlet til at arbejde hen imod et rummeligt dagtilbud. Dog er vi opmærksomme på, at ikke alle børn kan eller skal rummes, da der er børn, der udviser en så særskilt adfærd, at de ikke kan rummes inden for normalområdet.                                                                    I det inkluderende dagtilbud tales der ikke om ” børn med særlige behov”, men mere om børn, der har ”hindringer for læring og deltagelse”. Det inkluderende dagtilbud er for alle børn. Det tager vare på mangfoldigheden og forskelligheden i børnegruppen og sætter fokus på hele læringsmiljøet frem for kun på barnet. Det skaber en institutionskultur, hvor det handler om at få opbygget inkluderende fællesskaber og værdier for læring, der mobiliserer børnenes styrkesider
. Inkluderende pædagogik kan være med til at flytte fokus væk fra, at pædagogerne i daginstitutioner beskriver de mest udsatte børn, som børn, der fylder meget. Hvor disse børn karakteriseres ved, at de skaber konflikter i forhold til de andre børn, til de voksne og at de i det hele taget skaber kaos i det sociale rum omkring sig.
 Vi mener, at social inklusion er et udtryk for, at vi skal bestræbe os på ikke at udskille det socialt udsatte barn. Vi skal modvirke alle former for ekskluderende processer i børnehaven. Det er pædagogerne, der har ansvaret for, at det socialt udsatte barn bliver inkluderet i fællesskabet. Vi må være bevidste om, at vi skal skabe de bedste forudsætninger for, at det socialt udsatte barn får nogle muligheder for, at blive en del af fællesskabet og ydermere får muligheder for at danne kammeratskaber i børnehaven. Ressourcerne skal komme til barnet – barnet skal ikke flyttes til ressourcerne. Det er en rettighed at modtage den nødvendige støtte til sin udvikling i et socialt miljø af jævnaldrende og kompetente voksne.

Vi har læst om den norske psykolog Anne Inger Helmen Borge i artiklen ”Når børn klarer sig - trods alt”. Anne og Dion Summer introducerede et nyt begreb for os; ”Resiliens”, som på dansk oversættes til modstandskraft. Anne skriver, at pædagoger har en række muligheder for at understøtte barnets resiliens. Vi må flytte fokus væk fra problemerne og sammen med barnet se på muligheder og ressourcer. Det handler blandt andet om at støtte de initiativer, barnet selv kommer med, at rose og påskønne det, barnet gør, og understøtte de relationer, barnet får med jævnaldrende.
 Et eksempel viser her, hvor vigtigt det er at understøtte relationen med de jævnaldrende: ”Jeg tror, at høj eller lav status i kammeratgruppen har varig indflydelse på personligheden. Børn, der er upopulære blandt deres jævnaldrende har typisk lav selvagtelse, og jeg tror aldrig, at følelsen af utryghed nogensinde helt går væk – den varer resten af livet. Man er blevet vejet af en jury bestående af ens egne jævnaldrende og fundet for let. Det kommer man aldrig over. Jeg gjorde i hvert fald ikke” 
.                                                                  

Vi mener, styrkelse af barnets resiliens og arbejdet med inkluderende pædagogik giver barnet helt nye muligheder i forhold til læring og udvikling, hvilket vi mener skaber de bedste forudsætninger, for at barnet på længere sigt bliver en del af det senmoderne samfund. Dog er børnenes behov ikke kun blød humanisme. Det handler ifølge Børnekonventionen om børne- og menneskerettigheder.

Børnekonventionen:                                                                                                                             Der er nogle overordnende lovbestemte rettigheder for børn, som vi skal overholde i vores daglige arbejde. Vi mener, at jo mere bevidste pædagoger er om børns rettigheder, jo mere har de at støtte sig til i deres faglige dokumentation i arbejdet med de socialt udsatte børn.
Den 20. november 1989 vedtog FN`s medlemslande enstemmigt FN`s konvention om barnets rettigheder, som i daglig tale bliver kaldt børnekonventionen. Med den officielle tilslutning til konventionen den. 19.juli 1991, fik alle børn i Danmark en bred vifte af rettigheder, som yder dem beskyttelse og ret til udvikling og medindflydelse. 
 Vi har valgt at inddrage enkelte artikler fra Børnekonventionen:



Børnekonventionen taler om ”barnets bedste”, men giver ikke nogen opskrift på, hvordan man i den sammenhæng arbejder med læreplaner. Alligevel er det Børnekonventionen, man må tage afsæt i. Hvis man trækker læreplaner ned over hovedet på børnene, så når man måske langt i en retning, men ikke i den retning, som tager udgangspunkt i børneperspektivet.

For at opfylde kravene i Børnekonventionen mener vi, at vi kan efterkomme disse krav ved at arbejde ud fra den inkluderende pædagogik. 

Vi mener, at indførelsen af pædagogiske læreplaner kan være med til at give pædagogerne faglig stolthed og sikkerhed. Derfor vil vi følgende beskrive dokumentationens betydning i det pædagogiske arbejde.
Pædagogiske læreplaner som dokumentation:                                                                               Nu kan pædagogerne dokumentere deres arbejde over for forældre, politikere og ikke mindst dem selv. De seks temaer i læreplanen er med til at sikre, at børnenes udvikling og læring sker indenfor flere områder. Ligeledes kan læreplanen være et didaktisk ”hjælpemiddel” til at videreudvikle praksis og dermed øge den pædagogiske kvalitet i daginstitutionen. Dokumentationen via billeder kan bidrage med, at der kommer en positiv dialog mellem forældre, pædagog og barn. 

Børnehaven Stationsvej skriver i deres læreplan under afsnittet om dokumentation: ”Det vigtigste er at kunne dokumentere, hvordan børn lærer og udvikler sig her på stedet. Børns læreprocesser ser ved første øjekast måske ikke ud til at være noget særligt. Børn lærer ikke kun, når der er store projekter i sving, eller når de mere direkte undervises. Børn lærer af hinanden, de lærer i børnehavens hverdagsliv og i de nære relationer til andre børn og voksne – disse fine processer vil vi gerne dokumentere”.
 

Noget som begejstrede os meget ved Børnehaven Stationsvej var, at de prioriterede, at alle medarbejdere kom med på kurser. Vi mener, at dette højner fagligheden i institutionen, da det giver alle et fælles grundlag for den faglige viden. Vi har i vores praktikker oplevet, at en eller to medarbejdere for eksempel har været på rummelighedskursus. Når de kom tilbage og skulle fortælle om det, blev det let på en overfladisk måde, da alle ikke havde fået den samme baggrundsviden. En eller to pædagoger kan ikke lave hele institutionen om, dette kræver at hele personalet arbejder bevidst med teorien i praksis. 

Det problem der kan skabe frustration hos pædagogerne er, hvis der er uoverensstemmelse mellem det, der står i læreplanen, og det der udføres i praksis. Dette har vi også mødt i de virksomhedsplaner, vi har læst. Institutionerne har udarbejdet rigtige gode virksomhedsplaner, men vi mener, at de har manglet at finde ud af, om de i virkeligheden gør det, de tror, de gør. Her ser vi det som et glimrende initiativ, at Børnehaven Stationsvej fik konsulenten Karsten Skytte til at komme ud og iagttage, om de nu også gjorde det, de skrev. Ligeledes finder vi det positivt, at Karsten Skytte nedskrev den færdige læreplan i stedet for pædagogerne, så denne tid ikke gik fra børnene. Børnehaven Stationsvejs måde at gribe arbejdet med læreplanen an på ser vi som værende en opfordring til andre institutioner.

Konklusion:

Vi mener, at alle pædagoger må tage udgangspunkt i et humanistisk grundsyn, som tager afsæt i, at alle børn er kompetente, børn er af naturen gode og ingen børn har onde hensigter.

I forhold til de socialt udsatte børns udvikling og læring via de pædagogiske læreplaner mener vi, først at der er kvalitet i arbejdet med det langsigtede mål, hvis pædagogerne er bevidste om det, der står i lovgivningen. Pædagogerne skal ifølge lovgivningen arbejde med inklusion og rummelighed over for børn med særlige behov. Hermed er de nødt til at sætte sig ind i, hvad betydningen af begreberne inklusion og rummelighed står for, så der ikke opstår begrebsforvirring.

I det inkluderende dagtilbud tales der ikke om ” børn med særlige behov”, men mere om børn, der har ”hindringer for læring og deltagelse”. Social inklusion defineres som dét, at børns udvikling sker i relationer, man behandler det sociale miljø, man vægter forskelligheden, man er rummelig i forhold til det, der er anderledes, ressourcer tilføres fællesskabet, man ser forskelligheden som en ressource, læring sker gennem socialt deltagelse og udviklingen sker gennem kompetencer. Pædagoger skal sætte sig ind i de forskellige former for rummelighed (se side 46). 

Vi mener, at arbejdet med social inklusion og rummelighed er en forbedring for de socialt udsatte børn, da der heri ligger det ressourcesyn, der efter vores mening har manglet. Nu sætter man fokus på hele læringsmiljøet frem for kun på barnet. Pædagoger har en række muligheder for at understøtte barnets resiliens. Vi må flytte fokus væk fra problemerne og sammen med barnet se på muligheder og ressourcer. Det handler blandt andet om at støtte de initiativer, barnet selv kommer med, at rose og påskønne det, barnet gør, og understøtte de relationer, barnet får med jævnaldrende. Vi mener, at styrkelsen af barnets resiliens og arbejdet med inkluderende pædagogik giver barnet helt nye muligheder i forhold til læring og udvikling, hvilket vi mener skaber de bedste forudsætninger, for at barnet på længere sigt bliver en del af det senmoderne samfund. Bag denne tanke ser vi, at pædagoger kan arbejde med det langsigtede mål i forhold til socialt udsatte børn. 
Dog er vi opmærksomme på, at ikke alle børn kan eller skal rummes, da der er børn, der udviser en så særskilt adfærd, at de ikke kan rummes inden for normalområdet. Det er vigtigt, at pædagoger vedkender og ikke ser det som et nederlag, men ser det som en bevidst handling i forhold til, at barnet har krav på at få den optimale støtte. 

Socialt udsatte børn kan have oplevet nogle svigt i deres barndom, der gør, at de kan have svært ved at have tillid til sig selv og omverden. Derfor mener vi, at pædagoger skal gøre det optimale for at opbygge en tillidsrelation til disse børn. Efter vores mening bygger den gode relation på den voksnes anerkendelse, ”den professionelle relationskompetence” og evne til at skabe tryghed og tillid. Dette er vigtigt for, at børnene kan udvikle kompetencer og turde tro på sig selv. Pædagoger skal ligeledes være synlige voksne, som børnene ved, hvor de har, da dette skaber tryghed og tillid i relationen. 
Vi er blevet bevidste om, at der i al læring indgår tre dimensioner; den kognitive, den psykodynamiske og den sociale og samfundsmæssige. Vi mener, det er vigtigt, at børnene er motiverede. Derfor skal pædagoger gribe og vække børnenes interesseområder. Når de laver aktiviteter og temaer i henhold til læreplanen, er det vigtigt, at det er tilrettelagt på en sådan måde, at alle børn har mulighed for at blive inspireret. Pædagoger skal være bevidste om, at der er forskel på, hvor stærke de forskellige intelligenser er hos hvert barn, og hvordan de bliver anvendt og kombineret i opgaver. Pædagogens opgave er at vejlede og støtte barnets måde at gå til en opgave på. Hvis barnets måde at gå til en opgave på ikke er hensigtsmæssig, skal pædagogen komme med handleforslag i samarbejde med barnet om, hvordan opgaven ellers kan gribes an. Fordybelse og indlevelse er ligeledes vigtig for at inddrage flest intelligenser. Vi mener, det er vigtig at institutionen løbende tager stilling til om alle intelligenserne er repræsenteret i det legetøj og i de materialer, der er i rummene i institutionen. Vi finder det vigtigt, at pædagogerne griber børnenes interesser, for herefter at fordybe sig sammen.
Pædagoger skal være bevidste om de tre læringsrum og iagttage, hvornår socialt udsatte børns læring finder sted i de forskellige rum og ydermere skal de have didaktiske overvejelser med om, hvilken læring rummene hver især skal repræsentere. Iagttagelserne i de forskellige rum vil kunne vise, hvad det er for en støtte, barnet har brug for. Pædagogen skal hjælpe barnet ved at komme med forslag eller spørgsmål, der gør det nemmere for barnet at knække koden til det sociale fællesskab. At iagttage de positive signaler, mener vi er en synliggørelsesmetode, der tager udgangspunkt i barnets ressourcer i stedet for barnets begrænsninger.

Endvidere ser vi, at læreplanen er med til at styrke pædagogernes faglige stolthed og give dem sikkerhed i det pædagogiske arbejde. Pædagoger skal dokumentere og stå til ansvar for deres faglige indsats over for forældre, politikere og dem selv. Vi ser det som positivt, at Børnehaven Stationsvej har fået konsulenten Karsten Skytte til at observere, om de i praksis gør det, de skriver. Vi mener, at dette højner kvaliteten i det faglige arbejde.
Vi ser de pædagogiske læreplaner som værende det redskab, der har manglet i den målrettede pædagogiske faglighed i forhold til at højne kvaliteten for socialt udsatte børns læring og udvikling. Dog mener vi ikke, at den pædagogiske læreplan er hensigtsmæssig, hvis pædagogerne ikke arbejder bevidst i praksis med inklusion og rummelighed. 
Perspektivering:
Det undrer os, at der ikke er nogen institutioner i Frederikshavn kommune, der har færdiglavet læreplanen da der nu er gået 1 år og 4 måneder siden loven trådte i kraft. Vi har haft telefonisk kontakt med en pædagogisk konsulent på Frederikshavn kommune. Hun informerede os om, at de var på standby for øjeblikket på grund af kommunesammenlægningen, hvilket vi finder uhensigtsmæssig, da vi mener, at kommunen signalerer et utydeligt billede af vigtigheden i at komme i gang hurtigst mulig med den langvirkende indsats over for de børn med særlige behov. Denne problematik kunne være interessant at belyse i et nyt projekt. 
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Hvordan kan vi som pædagoger, ved hjælp af pædagogiske læreplaner, støtte socialt udsatte børns udvikling og læring i alderen 3 – 6 år








De voksne har høj grad af indflydelse på indhold af form





1. læringsrum


    Voksenskabt


    Læring


    Den voksne går foran barnet





2. læringsrum


    Voksenstøttet


    Læring


    Den voksne går ved 


    siden af barnet         





Artikel 13 – Frihed til at udtrykke sig og til information


Barnets ret til at give udtryk for sine følelser og synspunkter, medmindre dette krænker andres rettigheder, nationalt sikkerhed eller offentlig orden. Barnets ret til at, søge, modtage og videregive information. 








§ 1. Ophold i dagtilbuddet skal bidrage til, at børns læring understøttes, jf. lovens § 8. Det pædagogiske personale skal støtte, lede og udfordre børns læring, som børnene er medskabere af. Læringen sker både gennem spontane oplevelser og leg, samt ved at den voksne skaber eller understøtter situationer, der giver børnene mulighed for fornyelse, fordybelse, forandring og erfaring.�                                                                                                                                                          





Artikel 6 – Retten til livet


Barnets ret til livet og statens forpligtelse til at sikre barnets overlevelse og udvikling





Artikel 2 – Ligestilling og beskyttelse mod diskrimination


Alle rettigheder gælder for alle børn uden undtagelse. Landene skal beskytte børn mod alle former for diskrimination. Det gælder på alle tre niveauer – det personlige, institutionens og det politiske plan.








3. læringsrum


    Leg og spontane 


    oplevelser


    Den voksne går bag 


    efter barnet 


   





§ 1. Ophold i dagtilbuddet skal bidrage til, at børns læring understøttes, jf. lovens § 8. Det pædagogiske personale skal støtte, lede og udfordre børns læring, som børnene er medskabere af. Læringen sker både gennem spontane oplevelser og leg, samt ved at den voksne skaber eller understøtter situationer, der giver børnene mulighed for fornyelse, fordybelse, forandring og erfaring.�                                                                                                                                                          





De voksne har lav grad af indflydelse på indhold og form.





Stk. 2. Det pædagogiske personale skal sikre, at der i dagtilbuddet bliver sat fokus på alle barnets potentialer og kompetencer for at ruste det enkelte barn til at begå sig i livet. I tilrettelæggelsen af læringsmiljøer skal der tages hensyn til børns forskellige forudsætninger.��





Stk. 3. Læringen i dagtilbuddet skal bidrage til at sikre en harmonisk overgang til fritidsliv og skolen.








Barnets alsidige personlige udvikling (personlige kompetencer). 


Sociale kompetencer. 


Sprog. 


Krop og bevægelse. 


Naturen og naturfænomener. 


Kulturelle udtryksformer og værdier. 











                                                Børnene har ringe indflydelse         Børnene har høj  


                                                indhold og form                               indflydelse på indhold og 


                                                                                                         form


                                                                                                                                                                                                                          





§ 3.


Den pædagogiske læreplan skal indeholde mål og eventuelle delmål for, hvilke kompetencer eg erfaringer den pædagogiske læreproces skal give børn mulighed for at tilegne sig. Det skal endvidere fremgå, hvilken overvejelser om læringsmål, metoder og aktiviteter, der er i forhold til børn med særlige behov. 








1.6.1 Den pædagogiske udfordring                                                                                                                        Børns læring i dagtilbud handler om det enkelte barns forudsætninger, behov og interesser, men også om hele børnegruppen. Hvert barn skal have mulighed for at udvikle sig som en unik person, der er forskellig fra andre. Samtidig skal barnet lære at følge visse sociale spilleregler, så det kan fungere sammen med andre børn og bliver rustet til de forventninger og krav, som det vil møde senere i livet.


                                                                                                      (bekendtgørelsen)





Læring i fællesskabet                                                                                                                                                  En frugtbar og alsidig personlighedsudvikling kræver ansvarlige voksne, der lytter og går i børnehøjde for at forstå og følge børns måder at se og være i verden på.                                                                             (Bekendtgørelsen) 
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