University College Lillebzelt

Paedagoguddannelsen i Odense

Vejleder:

Antal anslag inkl. mellemrum:

15-01-2010



Indholdsfortegnelse

a1 1Te [a T =R 3
oY o] (=T 0o {] o o a1U] 1= o 1oV UEUR 3
IMLBEOME ...ttt s bttt et et e s b e s he e s at e s et e e bt e b e b et e b et e Rt e e a et et e e nheesheesaresabe e b e e neenes 4
o <o Yoo T T oY [ =Y SRR 4
A (10 1] [ S {=To ] PO PSSO P PO PTOPPTOPRTRPRT 6
Y Y aYod L= oo [ {o T g o 1Yo 1= Y=Y SRR 6
e RV ge [ oI g o T U] VT =Y SRR 7
Paedagogisk 0g didaktisk UAFOrAriNg ......ccuviiiiiiiiiiciie e s e e s sra e e ssarae e e ssnraeeeens 7
BRONFENBRENNERS TEOK ..cutteutieiieniieiie ettt sit st e bttt e sie e st st st et e be e s b e e sbeesaeeeabeebeesbeesaeesmnesaneenneennes 8
Samarbejde mellem bgrnehave, skole og fritidSinStitUtioN ........occeiiiiiiiiieie e 9
OVEIZANEE O SKift.ueii i e e e e st e e e s st e e e s sabe e e e s abee e e e nbeeesenbaeeeenteeeennnres 10
Y ETa Y= (=Y aTe L= fo] o o110 Te 1] K= U SPPSR 11
Samarbejde MellemM PRG0N .....uii it e st e e st e e e s e e e s et ree e e e beeeesareeeeens 11
(1 [o 1= TSSOSO U PSP PP URRURUROPPOPIN 12



Indledning

Born er blevet 'store’ og til en vis grad selvhjulpne, nar de gar ud af bgrnehaven og begynder i skole og
fritidsinstitution. Skolestarten er en milepael i barnets liv og er genstand for stor opmaerksomhed — bade
hos bgrnene selv og ikke mindst i deres familie. Skiftet har betydning for et barns udvikling og leering. De
fleste bgrn er forventningsfulde og glaeder sig til skiftet. Andre er mest af alt nervgse, og for nogle bliver det
et problem at komme ind i den nye og fremmede verden med anderledes rammer og krav, end de var vant
til. De har brug for en mere tryg overgang og for voksne, bade foreeldre og ansatte, der er forberedt pa at
give dem en ekstra hjalpende hand. Skiftet bgr forega som en kontinuerlig proces, hvor der er
sammenhang, stgtte og parathed hos barnet. Overgangen bliver kun et problem for et fatal af bgrnene -
men for disse fa kan der blive tale om store vanskeligheder. | en undersggelse fra Undervisningsministreret
anfgres, at: “det gaelder for det fgrste, at der pa de yngste klassetrin er flere forstyrrende elever end pa de
aldste klassetrin. Vaerst star det til i bgrnehaveklassen (..) ... i bgrnehaveklassen og 1. klasse er det isaer
tilvaenningen til nye regler, rammer og arbejdsformer, der volder problemer. Overgangen fra dagtilbud til
bgrnehaveklasse og fra bgrnehaveklasse til 1.klasse er tydeligvis ofte svaer ”.* Med andre ord: et
samarbejde mellem de professionelle i bgrnehaverne, skolerne og fritidsinstitutionerne er en vaesentlig
forudsaetning for, at bgrnene kan fa og opleve en overgang kendetegnet ved en kontinuitet. For selv at fa
en forstaelse af bgrnenes udvikling og deres samarbejde med den voksne vil vi i denne opgave arbejde med

den padagogiske kontinuitet, bl.a. for at undersgge, hvilke teorier og metoder, der kan anvendes pa dette

omrade.

Problemformulering

Hvordan kan vi som paedagoger give barnet en oplevelse af sammenhang og genkendelighed i overgangen

fra bgrnehave til skole?
Ud fra ovenstaende spgrgsmal vil vi i denne opgave iseer koncentrere os om fglgende:

- Hvad betyder paedagogisk kontinuitet?

- Hvorfor er det vigtigt, at man som paedagog har et godt samarbejde mellem skole og SFO?

'Daniella Checchin.2002s10



Metode

| vores indsamling af viden har vi laest relevant faglitteratur samt sggt informationer pa internettet. Vi har
interviewet en paedagog fra Kastaniehuset, Kagsd (som hun arbejder med skolegruppe 5-6 arlig)med
henblik pa at fa besvaret vores spgrgsmal omkring psedagogisk kontinuitet. For at fa inspiration fra det
virkelige liv interviewede vi derudover nogle bgrn, som gar i 4. og 5. klasse om deres oplevelse af

overgangen til skolelivet.

Paedagogisk kontinuitet

Opgaven i relation til overgangen er i hgj grad en institutionel-psedagogisk opgave, der handler om at
etablere og udvikle konkrete forbindelsesveje og metoder til at viderebringe vigtige kompetencer,
ressourcer, erfaringer og potentialer fra bgrnenes bgrnehavehistorie. Med andre ord handler det om at
udvikle en vis grad af paedagogisk kontinuitet i overgang fra bgrnehave til skole og fritidsinstitution, der
giver bgrn mulighed for at skabe betydningsfulde fglelsesmaessige og kognitive forbindelser fra deres tid og
liv som bgrnehavebgrn til den kommende tid som skolebg@rn og fritidshjemsbg@rn. Hermed kan barnet og
den voksne tage afsaet i - og bygge videre pa - kendte erfaringer, viden og kunnen i opbygning af nye

erkendelser og lzering.

Hvordan en sadan paedagogisk kontinuitet konkret kan realiseres er noget, der i hvert enkelt tilfaelde skal
overvejes, defineres og skreeddersys af de involverede institutionelle parter i samarbejde med forzeldrene.
En overgangspaedagogik med fokus pa paedagogisk kontinuitet kraever en faglig kompetence i f.eks.
handtering af szerlige paedagogiske metoder og redskaber, herunder metoder til iagttagelse, undersggelse,
planlaegning, projektorganisering og evaluering af den paedagogiske praksis. Men det kraever ogsa
strukturelle institutionelle ordninger i kommunen, som muligger teettere og gensidigt forpligtende
relationer og tilhgrsforhold mellem bestemte daginstitutioner og givne skoler. Det sidste er en vigtig og
ngdvendig forudsaetning for, at der kan etableres et feelles paedagogisk-didaktisk grundlag og en faglig
udvikling og videreudvikling pa omradet. Ved brug af systematikken kan kufferterne medvirke til at skaerpe
den paedagogiske bevidsthed. Kufferten er et paedagogisk redskab, som er udviklet i Cesenatico i Italien af
skoledirektgr Giampietro Lippi, der er administrativ og paedagogisk leder af tre bgrnehaver og tre

folkeskoler i Cesenatico®.

? Daniella Checchin, ,paedagogiske forbindelse,2002,s45



En "her er jeg” kuffert

En” her er jeg” kuffert, som indeholder:

- barnets tegning af sin familie

- en tegning af "min drgm om skolen”

- en foto/tekst planche: ”"barnets kompetenceportraet”, som beskriver barnets staerke sider

- og endelig et maleband, som viser barnet hgjde lige fgr skolestart.

Disse ting skal st@tte barnet, nar der skal forteelle om sig selv i de nye sammenhange i SFO og
bgrnehaveklasse. Barnet har sin kuffert med i SFO 1. juni, som er den dag, de starter i SFO. Kufferten fglger

med barnet i bgrnehaveklassen i august og aret efter i 1. klasse.

En ”her er vi” skattekiste

En "her er vi” skattekiste med bgrnegruppens mest ”skattede” ting, dvs.:

- et foto af gruppen

- de tre mest skattede sange og felleslege

- to A3 sider med foto og tekst fra b@rnegruppens afsluttende projekt i daginstitutionen

- og endelig en kreativ feellesgave, der skal pynter i den kommende SFO fra en pa forhand aftalt besggsdag i

maj - og som fglger med i bgrnehaveklassen i august.

Skattekisten vender tilbage til bgrnehuset mandag i uge 41, idet bgrnene da har besggsdag i deres "gamle”
bgrnehave. Denne dag afleverer og henter forzeldrene deres barn i den daginstitution, barnet har gaet i fgr

skolestart.?

® Fra KASTENIER HUSET i Gladsaxe Kommune



VYGOTSKY'’s teori

Nar man taler om Vygotsky, kommer man ikke uden om begrebet "zonen for naermeste udvikling" (ZNU).
Ved hjzlp af begrebet ZNU forklarer Vygotsky, hvordan man laerer gennem relationer med andre, og lgftes
op i et hgjere niveau af forstaelse. Zonen for den naermeste udvikling (ZNU) er det dynamiske rum, hvor
den mindrevidende og den merevidende gennem deres gensidige og aktive relation skaber

en laeringssituation, der peger fremad i udviklingen. Ydermere beskriver Vygotsky ,at man ikke kun lzerer
noget af at vaere sammen med en merevidende, men at leering finder sted pa kryds og tveers af alle sociale

relationer.

Leering sammen med andre er det egentlige grundlag for at laere - bade for bgrn og voksne. Det gaelder
bade mellem mindrevidende og merevidende og mellem to eller flere ligevidende. Vygotsky understreger
saledes, hvor vigtigt det er ogsa at veere en del af et feellesskab med ligevidende. En anden vigtig pointe for
Vygotsky er, at man ikke kun laerer noget gennem at blive undervist. Vygotsky papeger, at der sker en
overfgrsel af kulturens og samfundets viden til eleven gennem mange kanaler. Vygotsky mener, at alt lseres

pa to niveauer: fgrst gennem samspil med andre og derefter ved integration i individets mentale struktur®

Manglende forbindelser

Det er vigtigt at sla fast, at skift og brud i bgrnenes liv jo ikke er problematiske eller darlige i sig selv.
Tveertimod kan dét at bryde med noget uhensigtsmaessigt og skifte til noget andet og mere
hensigtsmaessigt fremme et barns udvikling og muligheder. Det, der antages at vaere problematisk for
barnet, er snarere en manglende mulighed for at kunne forbinde “det gamle” med “det nye”, hvorfor det
nye kommer til at fremsta som noget fremmed og adskilt i barnets erfaring og tanker. Noget som barnet

derfor kan fa sveert ved at orientere sig i, forholde sig til og handtere.

Hvis der i bgrnehaven ikke skabes billeder af, hvad der skal ske i skole og fritidshjem; hvis barnet ikke far
mulighed for at blive bekendt med det nye, der venter, fgr det star midt i det, og skolen ikke formar at
forbinde sig til den paedagogiske virkelighed, barnet kender og kommer fra i bgrnehaven, star barnet reelt
uden stgttemuligheder for at etablere fglelsesmaessige og mentale forbindelser mellem det bgrnehavebarn

det var, og det skolebarn, som det skal blive. Det er saledes op til barnet selv at skabe disse forbindelser.

4 Daniella Checchin, paedagogiske forbindelse,2002



To verdener, to kulturer

Daginstitutionen og skolen fremstar som to adskilte og pa mange mader modsatrettede institutionelle
verdener - med forskellige logikker, regler og normer. For nogle bgrn kan dette for eksempel komme til
udtryk ved, at noget, som barnet tidligere har oplevet at blive anerkendt for - som fx. virketrang,
nysgerrighed, spargelyst, evne til at lege og fantasere - kan blive et problem i skolen. For skolen har andre
krav og forpligtende mal overfor bgrnenes leering og udvikling end daginstitutionen. Bgrn kan saledes
risikere at sta midt i et erkendelsesmaessigt vakuum, fordi de erfaringer, de kommer med, ikke umiddelbart
kan bruges i skolens rum. Den manglende forbindelse mellem bgrnehave og skole har saledes to retninger
og to involverede parter: Bgrnehaven, der i kraft af manglende viden om og indsigt i skolelivet ikke formar
at rette sin virksomhed fremad, og skolen, der i kraft af manglende orientering mod bgrnehave livet, ikke
formar at rette sin virksomhed bagud mod det liv, bgrnene kender til og som deres adfeerd og

selvforstaelse er forankret i.

Den made, overgangen mellem daginstitutionen og skole forlgber pa, har stor betydning for, hvordan
barnet kommer til at opfatte sig selv som lzerende individ. Jo bedre skolen er til at mgde - og koble sig til -
de padagogiske processer, barnet kender fra bgrnehaven, desto stgrre sandsynlighed er der for, at barnets
syn pa sig selv og sin nye rolle som skoleelev vil udvikle sig i positiv retning. At det t@r tro pa sine egne
evner, og udvikle en tillid til, at det kan klare sig i skolemiljget. Det, der synes afggrende i den forbindelse,
er, hvorvidt barnet formar at skabe en meningsfuld sammenhang mellem de erfaringer, det bringer med
sig og det nye, det mgder i skolen. Opgaven handler altsa om at skabe disse forbindelsesmuligheder

mellem bgrnehave og skole - for barnet og for den paedagogiske og didaktiske praksis.’

Paedagogisk og didaktisk udfordring

Udfordringen handler i hgj grad om at kunne handtere overgangen - ikke kun institutionelt- strukturelt fx i

betydningen ”at bygge bro”, men ogsa og isaer paeedagogisk-metodemaessigt. Det handler om at udvikle en

>Daniella Checchin, padagogisk forbindelse,2002s38



slags overgangspadagogik som tager udgangspunkt i, at “forberedelsen” til skolen ikke kun er en privat
foreeldreopgave, men ogsa en institutionel og offentlig peedagogisk opgave, som de involverede faggrupper
ma tage pa sig og veere faelles om at Igse. En paedagogik, som tager hgjde for og medtaenker bgrnenes
behov og interesser, deres identitet og historie, deres kompetencer og szerlige potentialer — og ikke deres
svagheder og mangler! Hvordan daginstitutionspaedagogikken og skolens didaktik kan mg@des og arbejde
sammen ved skolestart, ud fra deres seeregenhed og forskellighed, er en vigtigt fremtidsudfordring, der
kraever partnerskaber om bgrns udvikling og laering pa tveers af fagligheder og kompetenceomrader. Det er
en udfordring, som rummer bade personlige, sociale og samfundsmaessige perspektiver i relation til bgrns
udvikling, dannelse og kapaciteter. Forberedelsen betyder ikke, at bgrnehaven skal overtage skolens
undervisningsopgave, men at kunne dele med skolen — og for fritidshjemmets vedkommende udvalgte
erfaringer og erkendelser, der udspringer af saerligt betydningsfulde aktiviteter, projekter, historier og

begivenheder i bgrnenes (sidste) bgrnehave tid.®

BRONFENBRENNERSs teori

At skabe forbindelsesled fra ét institutionsmiljg til et andet har optaget den amerikanske forsker Uri
Bronfenbrenner meget. Han er isaer kendt for sin teori om udviklingsgkologi, der tager sit udgangspunkt i
den grundtanke, at udvikling altid sker i et aktivt udvekslingsforhold mellem individet og de forskellige

miljger, det befinder sig i gennem sit livsforlgb.

Pkologibegrebet knytter sig til samspillet mellem individet og dets omgivende miljg. Saledes kan et individ
aldrig eksistere i et tomrum ifglge Bronfenbrenner. De psykologiske og personlighedsmaessige egenskaber,

der udvikles, ma altid ses i sasmmenhang med den sociale kontekst, som individet befinder sig i.

Bronfenbrunners gkologiske model har 4 relative systemer - mikro, meso, exo og makro:

® Hgjholt C, samarbejde om bgrns udvikling



Mikrosystemet besta af et individs (barnets) helt naere og daglige relationer som familie og naere

slaegtninge/venner, folk i nabolaget og institutionen eller skolen.
Mesosystemet besta af forbindelserne mellem to eller flere mikrosystemer, som barnet deltager i.

Exosystemet bestar af gvrige sociale relationer, som individet ikke er en direkte del af, men som er vigtige
for foreeldrene og dermed ogsa indvirker pa familiens trivsel. Exosystemet omhandler foraldrenes

arbejdsplads, kolleger, slaegtninge og foraeldrenes venner.

Makrosystemet dakker over de samfundsmaessige systemer, som fx regering og offentlige tjenester og de

love, regler og vaerdier, der hersker her.

Bronfenbrenners arbejde bidrager til at skabe forstaelse for, hvilke relationer, der bgr tilstreebes i et
samarbejde mellem bgrnehave og skole, for at give barnet de bedst
mulige udviklingsbetingelser i forbindelse med overgangen. Hans
hypoteser fremhaever ogsa betydningen af at ggre forzeldrene til aktive
samarbejdspartnere. Bronfenbrenners udviklingspkologiske model

beskriver endvidere trinvise udvidelser af bgrns miljg.’

Samarbejde mellem bgrnehave, skole og fritidsinstitution

Samarbejdet mellem dagtilbud og fritidshjem/skole skal give stgrre helhed og sammenhaeng i barnets liv og
lette overgangen fra den ene institutionstype til den anden for det enkelte barn. Samarbejdet mellem
dagtilbud og fritidshjem/skole ma bygge pa tillid og respekt for hinandens faglighed. En sddan dialog bygger
pa ligevaerdighed mellem alle samarbejdsparter. Den enkelte paedagog eller bgrnehaveklasseleder star
imidlertid ikke alene med opgave og ansvaret. Samarbejdet om bgrns udvikling og leering i skolestarten i en
givet kommune eller et distrikt involverer fx kommunens paedagogiske konsulenter og

indskolingskonsulenter og ikke mindst foreeldrene, som har medindflydelse i bade daginstitution og skole.

Det er vigtigt, at alle parter fra starten inddrages i beslutninger om rammer og malszatninger for og

indholdet i arbejdet, og med indfgrelse af paadagogiske laereplaner i lov om social service og udsendelse af

’ Daniella Checchin, Padagogisk forbindelse,2002



Bekendtggrelse om indholdet i bgrnehaveklassen er der taget overordnede politiske beslutninger om

denne del af bgrns liv. Derfor er der nu nye muligheder for kontinuitet i bgrns institutionelle historie.?

Faelles faglig kompetence udvikling

| neervaerende materiale fremgar det, at de forskellige parter, som har en professionel opgave i forbindelse
med b@rnenes overgang fra bgrnehave til skole og fritidsinstitution, skal udvikle kontinuitet og nogle
nyttige og konstruktive metoder, samarbejdsformer og relationer. Samarbejdet skal bygge pa et feelles
fagligt begrundet fundament med feelles vaerdier som ramme. Endvidere skal samarbejdet bygge pa en
erkendelse af og respekt for, at der skal Igses forskellige opgaver i de forskellige paedagogiske institutioner,
hhv. skoler. Samarbejdet om de paedagogiske relationer har til formal at kvalificere tilrettelaeggelsen af

bdrnenes overgang og at arbejde for bgrnenes optimale trivsel, leering og udvikling.

Overgange og skift

Der er gode grunde til at beskaeftige sig med overgange i bgrns liv. Overgange markerer et skift fra noget til
noget andet, og sddanne skift antager ofte karakter af brud. Det lille barn gar fra hjemmets kendte og
trygge miljg over til vuggestuen eller dagplejen, hvor alting er nyt, uvant og fremmed. Her brydes med
kendte lugte, genstande, vaner, kontakter og mennesker, hvor nogle pludselig forsvinder og nye kommer
til, og barnets livsverden udvides og seendres med ét. Senere gar barnet videre til bgrnehaven, hvilket ogsa
som oftest indebaerer skift af fysisk og socialt miljg, i et nyt sted med nye voksne og bgrn. Men barnets

stgrste skift ma siges at vaere overgangen fra bgrnehaven til skolen og fritidsinstitutionen.

Der er nemlig her tale om en form for institutionelt systemskrift, et skift mellem to forskellige verdener,
paedagogiske systemer og kulturer. Og hvor bgrnehaveklassen netop er taenkt at vaere bindeleddet imellem
de to verdener. De fleste bgrn klarer overgangene og udvikler strategier til at kunne handtere dem. Men
der er ogsa bgrn, som bliver forstyrret, og som far svaert ved at komme over dem. Det ser ud til, at skiftet
fra bgrnehave til skole, er det, der volder st@rst vanskeligheder for nogle af bgrnene, udviklingsmaessigt,

leeringsmaessigt og socialt.

®Hgjholt C, Samarbejde om bgrns udvikling,2001



Manglende forbindelser

Det er vigtigt at sla fast, at skift og brud i bgrnenes liv jo ikke er problematiske eller darlige i sig selv.
Tveertimod kan dét at bryde med noget uhensigtsmaessigt og skifte til noget andet og mere
hensigtsmaessigt fremme et barns udvikling og muligheder. Det, der antages at vaere problematisk for
barnet, er snarere en manglende mulighed for at kunne forbinde “det gamle” med “det nye”, hvorfor det
nye kommer til at fremsta som noget fremmed og adskilt i barnets erfaring og tanker. Noget som barnet
derfor kan fa sveert ved at orientere sig i, forholde sig til og handtere.

Hvis der i bgrnehaven ikke skabes billeder af, hvad der skal ske i skole og fritidshjem; hvis barnet ikke far
mulighed for at blive bekendt med det nye, der venter, fgr det star midt i det, og skolen ikke formar at
forbinde sig til den paedagogiske virkelighed, barnet kender og kommer fra i bgrnehaven, star barnet reelt
uden stpttemuligheder for at etablere fglelsesmaessige og mentale forbindelser mellem det bgrnehavebarn

det var, og det skolebarn, som det skal blive. Det er saledes op til barnet selv at skabe disse forbindelser.’

Samarbejde mellem paedagoger

At arbejde med paedagogiske metoder og redskaber pa en made, der tilgodeser kontinuitet, handler altsa
om at etablere det ngdvendige samarbejdes grundlag og skabe positive feelles erfaringer. For at bruge
Bronfenbrenners terminologi kan man sige, at jo "hgjere op”, man bevaeger sig i denne model, desto

steerkere forbindes institutionerne i et meso-system.

Den “hgjeste” form for samarbejde er at opna en falles paedagogisk platform. | en overgangsfase er den
store opgave i organiseringen at overvinde den usikkerhed og de fordomme, de to personalegrupper havde
i forhold til hinanden, fremgar det af vores interviews. Bgrnehavepersonalet har typisk set pa
fritidsordningen som et meget stort sted med alt for mange bgrn, preeget af kaos og manglende overblik,
mens fritidsordningens personale typisk har opfattet bgrnehavepaedagogerne som “omklamrende” og
havende svaert ved at ”give slip” pa bgrnene. Disse opfattelser og fordomme kan ikke bare lige overvindes,
men bearbejdes gennem de indledende mgder, hvor begge parter har indflydelse og betydning for forlgbet.
Abenheden mod hinandens arbejdsformer, sprog og kultur bevirker, at begge personalegrupper oplever sig
anerkendte og velkomne i samarbejdet. Begge parter forteeller, at de i perioden ma revurdere mange ting

og lade sig inspirere af hinanden i de paedagogiske aktiviteter.°

°Daniella Checchin, paedagogisk forbindelse,2002
' Hgjholt C, Samarbejde om bgrns udvikling,2001



Konklusion

Igennem opgaven har vi beskrevet, hvorledes og hvorfor vi finder det relevant at have kendskab til
padagogisk kontinuitet og paadagogiske aktiviteter og samarbejdsformer mellem bgrnehave og
SFO/skole.

| denne forbindelse har vi beskrevet nogle redskaber og metoder, der kan bidrage til samarbejdet.
Fx kan kufferten fungere som en naturlig og handgribelig forleengelse af dialog og samarbejde
mellem paedagoger og laerere - og som en konkret foranstaltning i handtering af overgang mellem
bgrnehave og SFO/ skole. Vi har argumenteret for et teet samarbejde mellem paedagoger, leerere
og foraeldre — med udgangspunkt i en fagligt begrundet og systematisk made — og vi har sggt at
redeggre for, hvordan vi som padagoger kan forstas, defineres og anvendes i praksis.

Vygotskys og Bronfenbrenners teorier er anvendt som bidrag til at skabe forstaelse for, hvilke
samarbejdsrelationer, der bgr tilstraebes i et samarbejde mellem bgrnehave og skole med henblik
pa at give barnet de bedst mulige udviklingsbetingelser forbindelse med overgangen. Men for at
opgaven ikke blot skal omfatte teorier og hensigtserklaeringer, har vi ogsa forsggt at komme kgd —
konkrete og praktisk gennemfgrlige forslag — pa det skelet, teorierne udggr, og derigennem straebt
efter at ggre vores viden anvendelig i den paedagogiske virkelighed.
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